Institut fur Bildung & Medien der GPI - Gesellschaft fiir

Padagogik und Information "Johan Amos Comenius" gem.e.V.

Nachhaltigkeit nachhaltig lernen

Okologonomische Bildung fiir Erwachsene

herausgegeben von Gerhard Erich Ortner

Dokumentation der 2. Wissenschaftlichen Konferenz

im Projekt 2023-1-DE02-KA220-ADU-000165844,
~NachQualiMedia, Fordern von Nachhaltigkeit in der
Erwachsenenbildung mit Qualitatssicherung in
Bildungsmedien” - Verantwortlich fir das AP 4:

Univ.-Prof. Dr. Dr.h.c. Thomas Bauer, Universitat Wien
Univ.-Prof. Dr. Dimitris Charalambis, Universitat Athen
Univ.-Prof. Dr. Dr. Gerhard Erich Ortner, Universitat Paderborn

Seite 1 von 203



Statt eines Vorwortes:

Befreit euer Denken

Alles, was der Mensch tberhaupt denken kann,
Haben Menschen schon gedacht.
Alles, was der Mensch lGberhaupt sagen kann,
Haben Menschen schon gesagt.
Alles, was der Mensch tberhaupt schreiben kann,

Haben Menschen schon geschrieben.

Lasst euch nicht entmutigen.

Denkt, sagt und schreibt, was ihr wollt:

Denkt, sagt und schreibt, wie ihr wollt.

Aber:
Denkt, sagt und schreibt es selber
Und lasst nicht andere flir euch
Geschrieben, gesagt und gedacht haben

Befreit euer Denken.
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Univ.-Prof. Dr. Dr. Gerhard Erich Ortner

Universitat Paderborn

Prolegomena zum Projekt und zur Publikation

Einstieg: personales, mediales digitales Lehren

Die 2. Konferenz im Rahmen des EU geforderten Projektes der GPIl und Partnern 2023 -
2026 wurde von der KonferenzLeitung als als GedankenAustausch zwischen Lehrenden
und Lernenden mit unterschiedliche Zugangen bzw. Beziigen zu philosophischen, politi-

schen und padagogischen Positionen konzipiert.

Zentrales Anliegen der GPI ist das erfolgreiche Lehren personal, ohne und mit Medienein-
satz sowie der Entwicklung und Nutzung von digitaldidaktischen Objektes. Ziel des Co-
menius Awards ist die Pramierung von exemplarischen BildungsMedien, in der Mehrzahl
solche, die von personal Lehrenden in BildungsVeranstaltungen benutzt werden . Bild-
lungsMedien flir den personalen Gebrauch und digitale Programm  einschlief3lich Kigene-
rierte LernObjekte werden im Rahmen der jahrlichen Comenius Award Programm mehr-
dimensional geprift und nach PriifErgebnis mit Siegel oder Medaillen ausgezeichnet.
Dazu werden die Eingerichten BildungsMedien in unterschiedliche InhaltsGruppen sor-
tiert. Wegen der besonderen Bedeutung der 6konomoloischen (Weiter)Bildung wurde
2024 eine eigene PreisKategorie eingerichtet und mit dem Signal "Green.up" hervorhe-

bend gekennzeichnet.

Comenius Konferenzen werden regelmaBig mit Bezug zu den inhaltlichen und methodi-
schen Anforderungen an personale, medialen und digitalen BildungsMittel konzipiert. Sie
fungieren als Briicke zwischen Forschung und Entwicklung einerseits Anforderung und

Wirksamkeit andererseits.

Bei der Comenius Conference in Paderborn 2025 wurde ein Schwerpunkt in der nachhal-
tigen 6kologonomischen Bildung, insbesondere fiir Personen mit niedrigem bzw. geringer

gewordenem personalen LernVermdgen, gelegt.

In Berlin 2024 und Paderborn 2025 wurden Konferenzen mit der inhaltlichen Ausrichtung

und dem Zusatz "green.up" durchgefiihrt. Die Comenius green.up Conference dienen
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der Austausch von Theoretikern und Praktikern des verhaltensbezogenen Lehrens und
Lernens unter Nutzung didaktischer Multi- und Massenmedien mit Schwerpunkt "Medi-
enEinsatz bei personaler (didaktischer) Fiihrung" d.h. die Beziehungen zwischen Lehren-

den und Lernenden werden erganzt und (noch) nicht ersetzt.

Allerdings werden bereits jetzt die Erkenntnisse der Kybernetischen Padagogik und der
Digitalen Didaktik im Hinblick auf die Entwicklung von (Computer)Programmen beriick-
sichtig. Dabei werde auch die Entwicklung von autonomatischen (selbstlernenden) Lehr-
System berticksichtigt. Aktuell werden bereits PersonalClips und Digiti(tal)Clips, die in zu-
nehmenden MalB3e und zunehmender didaktischer Qualitdt im Netz angeboten werden,

geprift und nach den GPI-Vorgaben ("Berliner Raster") bewertet.
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Struktur: das" Cataract Conference Concept"

Als strukturelle Vorgabe zur Einordnung der Beitrédge diente das von der KonferenzLei-
tung entwickelte "Cataract Conference Concept", das folgende ProgrammSchritte um-

fasst:
* Prasentation der Zielsetzung der Konferenz und der einzelnen Beitrage.
e Erlduterung der formalen Struktur der Konferenz durch den Vorsitzenden.

e Beitrdge der eingeladenen Wissenschaftlerinnen (aktive und emeritierte Professorlnnen
unterschiedlicher Facher mit engem Bezug zur Thematik der Konferenz), wie sie in der

TeilnehmerWerbeBroschlre enthalten sind.

e Stellungnahmen der "akademischen Bank" auf dem Podium (eingeladene Wissenschaft-

lerlnnen, die eigenen Beitrag leisteten) zu den KurzVortragen.
® Riickmeldung des/der aktuell Vortragenden

* Nachfragen des akademischen Publikums (Studentinnen und Absolventinnen der Studi-

enganges "Philosophie(r)Vermittlung durch Massen- und MultiMedien”
e Schriftliche Rickmeldung der Teilnehmerinnen im Publikum

Die Auswahl der Vortragenden und der studentischen Teilnehmer erfolgte durch den Vor-
sitzenden. AuswahlPrinzip war das Engagement der aktiv lehrenden und emeritierten Wis-
senschaftlerinnen fiir die Thematik der Konferenz, insbesondere die Akzeptanz die Dop-
pelBeutung und Verwendung des Begriffes "Nachhaltigkeit" init der Perspektive einer
langfristig erfolgend und erfolgreichen Umsetzung des vollsténdig g elernten 6kolonomi-

schen Handelns.

Wichtiges EinzelThema aus unterschiedlicher Sicht von Theorie und Praxis waren die
LernVoraussetzung zur Umsetzung didaktischer Konzepte. Dabei stand die Befdhigung
und Begeisterung fiir dkologonomisches Handeln in Vordergrund. Dazu sollte die Notwe-
nigkeit einer Abstimmung von Didaktik und Mathetik als Voraussetzung fiir das personale
Handeln in der Gemeinschaft nach den Vorgaben des von der Konferenzleitung vertrete-

nen "sozialen Personalismus" deutlich gemacht werden
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Bereits in den WerbeUnterlage wurden die EinzelBeitrage und deren Verfasserinnen kurz
vorgestellt, um eine inhaltlich Ein- und Zuordnung vornehmen zu kénnen. Die Vorinforma-
tion zur Einbindung der Studierenden erfolgte im Rahmen einer HybridLehrVeranstaltung
zur multi und massenmedialen Philisophie(r)Vermittlung im Fach "Praktische Philosophie"

an der Universitat Paderborn..

Die Erfahrungen der Vortragenden in der Bildung von erwachsene Lernern mit abge-
schlossener BerufsBildung (aus allen Stufen) wurden eingebracht. Dabei wurde die unter-
schiedlichen personalen LernVoraussetzung und ihrer Wirkung auf idente personale Lehre

mit oder ohne Medieneinsatz deutlich..

Im einzelnen wurden durch die KonferenzLeitung und ihre Mitarbeiterinnen folgende

Aufgaben wahrgenommen

e Ausarbeitung des inhaltlichen und methodischen Konzeptes der Konferenz

e Sichtung, Auswahl von und KontaktAufnahme mit ausgewéahlten Theoretiker und Prakti-

kern der ErwachsenenBildung, MedienDidaktik, MedienPolitik und BildungsPhilosophie

e Entwicklung des InhaltsKonzeptes und der InformationsMaterialien zur Bewerbung zur

Teilnahme an der (6ffentlichen) Veranstaltung

* Abstimmung der PrasenzVeranstaltung mit Studierenden des Faches Philosophie der

Universitat Paderborn

* Planung und Organisation der audio- und videotechnischen Ausstattung, insbesondere

Videoinstallationen im KonferenzRaum

e Dokumentation der Kurzvortrage und PodiumsRickmeldungen

e Skriptualisierung und Redaktion der Vortrége und Beitrage auf dem Podium.

* Die Redaktion der VideoMittschnitte aller miindlichen Beitrage zur bzw. wahrend der

Konferenz durch die Vortragenden (Mitglieder des Panels)

e Redaktion der schriftlich RiickMeldungen aus dem Publikum
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ZusatzNutzen: das Concept fiir alle Anlasse

Der vorliegende Text ist nicht nur Teil der pflichtgemafBen Berichterstattung in einem EU-
geforderten Projekt der BildungsPhilosophie bzw. BildungsWissenschaften, sondern bie-
tet darlber hinaus zusatzliche NutzungsMdoglichkeiten fir die Kommunikation zwischen
Theoretikern und Praktikern in zeitlich begrenzten Veranstaltungen.Dabei ist die zielorien-
tierte Verwendung der Uberlegungen und Arbeitsergebnisse nicht auf die im vorliegend
Bericht enthaltenen bzw. in der Comenius green.up Conference behandelten Inhalte be-

schrankt.

So wird beispielsweise in der praktischen Vor- und Darstellung des "Cataract Conference
Modus " fir Tagungen bzw. Konferenzen unterschiedlicher Thematik die Mdglichkeiten
einer engen Verzahnung von Vortragen, Rickmeldungen, Nachfragen, ZusatzInformatio-

nen, die weit Uber die klassischer Vorlesungs-Veranstaltungen hinausreicht, deutlich.

Die Wirksamkeit des Cataract Conference Modus hat allerdings bestimmte personale
Voraussetzung, insbesondere uie Uberwindung unterschiedlicher KenntnisStande und
Motivationslagen hinsichtlich der gemeinsamen Bearbeitung von Themen bei diffeern-

zierten Interessenlagen und unterschiedlichen Kenntnisstanden.

Folgende Beobachtungen konnten wahrend der Comenius green.up Conference in Pa-

derborn 2025 gemaccht werden:

e Schriftliche Riickmeldungen der Teilnehmerinnen in zeitlicher Distanz geben Aufschluss
Uber die durch Vortrage und Diskussionen, kompakte Rede und prazise Gegenrede er-

zielten langfristigen LernWirkung(en), sowohl nach Inhalt und Umfang.

e Dazu kommen noch Ergebnisse der Reflexion der Vortrage und der Antworten auf je-
weilige Nachfragen ohne zeitliche Einschrankung oder Beeinflussung durch Podium und
Publikum..

e Die Rickmeldungen in zeitlicher Distanz knnen sowohl zur Beurteilung der Wirksam-

keit der Vortrage als auch des Nutzens der PodiumsDiskussion dienen.

e Die FunktionsTeilung zwischen den Teilnehmerlnnen auf den ersten beiden Katarakt-
Stufen und den Teilnehmerlnnen im Publikum mit RezeptionsEngagements erhchen die
Effektivitat der Gesamtveranstaltung gegentiber traditioneller Vorlesungen.
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* Im Cataract Conference Modus ist eine hdhere Differenzierung der vorgetragenen In-
halte, eine erhdhte Motivation der auf dem Podium Diskutierend en und eine erhdhte
Aufmerksamkeit und langere Befassung des Publioums mit den Themen der Konferenz

erreichbar.

e Durch Verlagerung der Stellungnahmen des Publikums von bzw. aus der Konferenz auf
einen zumutbare ZeitRaum danach mit der Méglichkeit (Verpflichtung) zur Riickmeldung
kann die LernWirkung erhéht, die Reflexion intensiviert werden und zu verwertbaren

Rickmeldungen fihren.

e Im Cataract Conference Concept steht das Thema und die kompakte Darstellung un-
terschiedliche Positionen der Vortragenden im Vordergrund. Die relative Kiirze der Vor-
trége und der dadurch erweiterte Raum fir die Diskussion der Vortragenden unterein-
ander den Wunsch erhdhen die Wahrscheinlichkeit auf hohe personale Lehrintensitat
und LehrWirkung

* Durch eine liickenlose Videographie der Cataract Conference, durch Mitschnitt und Be-
reitstellung im Netz ist es moglich, neben der Verwendung fir die gedanklichen Aufar-
beitung der live prasentierte Texte durch die Teilnehmer, diese fiir thematisch interes-

sierte Nichteilnehmerlnnen mit geringem Sachaufwand bereit zu stelllen.

* Darliber hinaus biet sich die Mdglichkeit einer lickenlose Skriptualisierung zur persona-

len Nutzung.

Die Menge der schriftlichen Riickmeldungen der Teilnehmerinnen im Publikum wird nicht
durch ort- und zeitabhéngige Gegebenheit der Konferenz beschrankt. Sie bildet bildlich
(metaphorisch) den See, in den die Informationen aus den Quellen und aller Zufltsse

munden.

Die Ruckmeldungen kdnnen einerseits zur Beurteilung des bilateralen Verstandnisses als
auch fir die Feststellung der personalen LehnLeistung (und damit auch der LehrWirkung)
der Konferenz genutzt werden. Daneben bieten sie auch eine Riickkopplung, die nicht
durch die interpersonale Situation wahrend des Verlaufs der Konferenz Negativ beein-

flusst wird.
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Schon bei der Premiere des Cataract Conference Concepts hat sich gezeigt, dass die
Kombination der Diskussionen der Wissenschaftlerinnen untereinander mit anschlieBen-
den InterventionsMoglichkeiten des Publikums mit RiickmelderVerpflichtung ein mogli-
ches Instrument des ErkenntnisTransfers neben dem traditionellen Vorlesungsbetrieb sein
kénnte. Es fihrt zu einer wirksamen Kombination von WissenschaftsTransfer durch Podi-
umsGesprache nach KurzVortragen und traditionelle, selbst hybriden LehrVeranstaltun-

gen.

Die Ruckmeldungen der studentischen Teilnehmer ("Publikum" der Veranstaltung nach
dem Cataract Conference Concept ldsst auf mogliche oder tatsachliche, unterschiedli-
chen Rezeptionen der Teilnehmerinnen schlieBen. Diese kdnnen sowohl fir die Revision

der Lehre, aber auch zu einer Umorientierung von Forschung fihren..

Ohne Zweifel fiihrt das Cataract Conference Concept zu einem "Nachhalten" der prasen-
tierten Vortrage und Riickmeldung der Expertinnen auf dem Podium unterstitzt kritischen
LernProzess und bietet so die Voraussetzung fiir die Nachhaltigkeit des (vollstandigen)

Lernens 6kologonomischen Wissens und Verhaltens.
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Podium: ausgewiesene Expertlnnen

Das Institut fur Bildung & Medien der Gesellschaft fir Padagogik und Information
"Johan Amon Comenius" gem.eV lud Fachkundige und Interessierte zur
Offenen Konferenz am 23. Juni 2025 in Paderborn im Rahmen des europédischen ERAS-
MUS+ Projektes"Fordern von Nachhaltigkeit in der Erwachsenenbildung mit Qualitatssi-
cherung in Bildungsmedien" statt.Titel der Veranstaltung: Nachhaltigkeit nachhaltig ler-
nen - Okologonomische Bildung fiir Erwachsene. Dabei wurden die Vortragenden bzw.

PodiumsTeilnehmer mit ihren Arbeitsschwerpunkten vorgestellt.

Die Konferenz bildete das KernStlick des Projektes zur Sammlung, Sichtung und
Strukturieren konvergenten und divergent Positionen und deren Austausch aus un-
terschiedlicher Perspektiven zum Thema einer langfristig wirksamen 6kélogonomi-

schen Bildung fir erwachsene Lernende.

Sie umfasste KurzVortrage ausgewiesener Expertinnen, Riickmeldungen von Sachken-
nern, Praktikerlnnen und Wissenschaftlerlnnen und Diskussionen auf dem Podium und im
d und mit dem Publikum. Vortrage und Riickmeldungen der Experten auf dem Podium
wurden videographiert und digitalisiert (verschriftlicht) und allen Teilnehmerinnen der

Konferenz zugénglich gemacht.
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Kurzfassungen: Vorbereitung auf die Konferenz

Univ.-Prof. Dr. Vanessa Albus,

Universitat Paderborn

Vanessa Albus ist seit 2020 Professorin fiir Philosophiedidaktik an der Universitat Pader-
born. Sie studierte Philosophie und Anglistik an der Ruhr-Universitat Bochum und wurde
dort als Stipendiatin mit einer Arbeit liber Metaphern in der Philosophie des 18. Jahrhun-
derts promoviert. Lehrauftrage fiir Philosophiedidaktik an der TU Dortmund. Ab 2005
forschte und dozierte sie als Studienrétin i.H. an der Universitat Duisburg-Essen (OStR’in
2009, StD'in 2015). Habilitation in Philosophie mit dem Schwerpunkt Didaktik der Philo-
sophie 2012, apl. Professorin 2018. Vertretungsprofessorin flir Philosophiedidaktik an der
Universitat Paderborn 2019. Sie ist Herausgeberin der Zeitschrift fir Didaktik der Philoso-
phie und Ethik. Forschungsschwerpunkte: u.a. Philosophiedidaktik, Kanonbildung,
Sprachférderung im Philosophie- und Ethikunterricht, Service Learning, Metaphorologie,
Philosophie des 18. Jahrhunderts, Autobiographisches Philosophieren, Phanomenologie.

Univ.-Prof. em. Dr. Dr.h.c. Rolf Arnold,

Technische Universitat Kaiserslautern

Rolf Arnold, vertrat bis 2019 das Fachgebiet Pddagogik an der RPTU Kaiserslautern. Er
war Griinder und Wissenschaftlicher Direktor des dortigen Distance and Independent
Studies Center (DISC) sowie Sprecher des Virtuellen Campus Rheinland-Pfalz (VCRP). Er
ist als internationaler Berater beim Aufbau von Bildungssystemen, der Fiihrungskraf-
teentwicklung und als didaktischer Organisationsberater grof3erer Bildungsprovider en-
gagiert. An der RPTU leitet er die Masterprogramme ,, Systemische Beratung” und , Lea-

dership” (Naheres: www.systhemia.com). Rolf Arnolds Buch Keine Zeit fiir griine Bananen.

Die aufklarende Kraft der Verganglichkeit ist im Carl Auer Verlag erschienen (100 Seiten
19.95 €)
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Univ.-Prof. Dr. em. Dr.h.c.Thomas Bauer,

Universitat Wien

Thomas. A. Bauer, Dr. phil., Dr. h.c., em. O. Univ. Prof., Institut fir Publizistik- und Kom-
munikationswissenschaft, Fakultat fir Sozialwissenschaften der Universitat Wien, Prasi-
dent der European Society for Education and Communication (ESEC),unter anderen Mit-
gliedschaften auch member of UNESCO MIL Alliance, derzeit tatig als Gastprofessor an
VNU-USSH Hanoi, Vietnam und als Foreign Professor an der USTP Cagayan de Oro, Phil-
ippinen. Schwerpunkt von Forschung und Lehre sind: Theorien und Konzeptentwicklung
von Medienbildung, Cultural Studies, Communication Studies, Media Studies. Hauptwerk
(2014): Kommunikation wissenschaftlich denken. Perspektiven einer kontextuellen Theorie

gesellschaftlicher Verstandigung. Wien: Béhlau

Univ.-Prof. Dr. Dimitri Charalambis,
Universitat Athen

Dimitri Charalambis, Professor emeritus fir Politikwissenschaft an der Fakultat fiir Okono-
mie und Politik, Fachbereich fir Kommunikation und Massenmedien der Nationalen und
Kapodistria Universitat Athen (NKUA). Studium in Freiburg, Promotion in Minster (summa
cum laude/Preis der Rektorats).Zwischen 1994 und 2002 Direktor des Instituts fur Politi-
sche Soziologie am Nationalen Zentrum fir Sozialforschung, 2002-2008 Vize Prasident
des Nationalen Rundfunkrates, 2012-2016 Prasident des Fachbereichs fir Kommunikation
und Massenmedien, 2004-2016 Stellvertretender Direktor des Instituts flir Angewandte
Kommunikation der NKUA. Professor an der Universitat fir Okonomie in Athen, an der
Nationalen Schule fiir Richter, an der Nationalen Schule fiir die Offentliche Verwaltung
und an den Hoheren Schulen der Marine und des Heeres.Univ.-Prof. Dr. Bardo Herzig,

Universitat Paderborn
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Univ.-Prof. Dr. Bardo Herzig

Universitat Paderborn

Bardo Herzig, Prof. Dr. phil., Studium der Informatik, Physik und Erziehungswissenschaft.
1997 Promotion in empirischer Unterrichtsforschung, 2002 Habilitation (integrative Medi-
enbildung) in Erziehungswissenschaft. Professuren an der Fernuniversitat Hagen
(2002-2003 Theorie der Schule und des Unterrichts, Medientheorie und Medienpadago-
gik, Vertr.), an der Ruhr-Universitat Bochum (2004-2006 Lehr-und Lernforschung) und an
der Universitat Paderborn (seit 2006 Allgemeine Didaktik, Schulpddagogik, Medienpad-
agogik). Seit 2009 Direktor der PLAZ - Professional School of Education. Langjahrige Ta-
tigkeiten in der Lehrerfort- und -weiterbildung. Lehr- und Forschungsgebiete: Medienbil-
dung, Allgemeine Didaktik, empirische Unterrichtsforschung, Evaluationsforschung, Wer-
terziehung, Kompetenzmodellierung und Kompetenzmessung, algorithmische Entschei-

dungssysteme, generative Kinstliche Intelligenz

Univ.-Prof. em. Hon.-Prof.mult. Dr. Dr. Gerhard Erich Ortner,

FernUniversitat in Hagen, Universitat Paderborn

Gerhard Erich Ortner lehrt seit seiner Emeritierung als UniversitatsProfessor an der Fern-
Universitat in Hagen als HonorarProfessor fiir PhilosophieVermitttlung mit Multi&Mas-
senMedien an der Universitat Paderborn. Er habilitierte sich an der Universitat Paderborn.
Anfang der achtziger Jahre wechselte er als apl. Professor an die FernUniversitédt und folg-
te gleichzeitig einem Ruf als HonorarProfessor an die Freie Universitat. An der FernUni-
versitat in Hagen lehrte er Personalwirtschaft und Personalentwicklung, war Prorektor fir
internationale Beziehungen und wissenschaftlichen Nachwuchs und Mitgriinder und Di-
rektor des Hagener Instituts fir ManagementStudien. Er sammelte Erfahrung in der Arbeit
in den Multi&MassenMedien als Autor, Regisseur und Sprecher und in der Erwachsenen-
Bildung als Visiting Professor und StudienLeiter an der Universitat fiir Weiterbildung in

Krems/Donau.
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Dr. Claudia Thielmann-Holzmeyer

Hagener Institut flir Managementstudien

2003 Leiterin der Geschaftsstelle des Hagener Instituts fir Managementstudien, einem
Institut an der FernUniversitat in Hagen. Das Institut fihrt flr (angehende) Flhrungskréafte
berufsbegleitende Master- und Zertifikatsstudiengdnge zum Erwerb von fundierten Ma-
nagementkompetenzen mit Praxisorientierung durch. Dr. Claudia Thielmann-Holzmeyer
studierte Wirtschaftswissenschaft an der Bergischen Universitat Wuppertal. Danach war
sie wissenschaftlicheMitarbeiterin am Lehrstuhlflir Betriebswirtschaftslehre, insbesondere
Personalwirtschaft und Unternehmenskommunikation der FernUniversitat in Hagen und
promovierte dort im Jahr 2002. Sie war langjahrig Lehrbeauftragte flir betriebs-

und personalwirtschaftliche Facher an der FernUniversitat in Hagen, der Freien
Universitat in Berlin, der Westfélischen Verwaltungs- und Wirtschaftsakademie Bochum
und der Universitat fir Weiterbildung in Krems/Donau. Dort war sie auch Mitglied des
wissenschaftlichen Beirats fiir das Masterprogramm,, Professional MSc. Management und
IT”. Sie ist Mitglied des Kuratoriums Universelle Kompetenz Wohlstand &Wobhlfahrt welt-
weit e.V., ehemals KuratoriumWirtschaftskompetenz fiir Europa e.V.. lhr Fachinteresse gilt
nach wie vor dem vonORTNER begriindeten Personalvermégens-Konzept als operationa-

le Grundlage einer quantitativen Personalwirtschaft(-slehre).

Teilnehmerlnnen im Publikum:

Lehrende und Studierende der Fakultat fur Kulturwissenschaften der Universitat Pader-

born, Studienrichtungen Padagogik, Deutsch, Philosophie

TagungsOrt:
Deelenhaus Paderborn, Kramerstral3e 8-10. 33098 Paderborn.
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KurzFassungen: Vorbereitung auf die Konferenz

Univ-Prof. Dr. Vanessa Albus, Universitat Paderborn
Philosophische Bildung und Nachhaltigkeit

Uberlegungen aus metaphorologisch-phanomenologischer Perspektive

In Anbetracht vielfaltiger Klimaprobleme stellt sich die Frage, ob die Menschheit zur Er-
haltung ihrer Lebensgrundlage einen Kulturwandel zur nachhaltigen Lebensfihrung voll-
ziehen kann. Von der Philosophie ware ein Paradigmenwechsel zu erwarten, von ihrer Di-
daktik breitenwirksame Konzepte zur Beférderung eines wertereflektierten, bestéandigen
Philosophierens. Die Anwendung metaphorologischer Forschungsmethoden auf einen
Korpus aktueller Beitrage der Philosophie zur Klimadebatte lasst erkennen, dass Potentia-
le zur Initiierung eines Kulturwandels in Richtung Nachhaltigkeit nicht ausgeschopft wer-
den. Aus der Perspektive einer responsiven Phanomenologie ergeben sich jedoch Kontu-
ren einer Philosophischen Bildung zur Nachhaltigkeit fernab moralischer Regulierung, ko-
gnitivistischer Verengung und vermessener Autorschaft. Im Mittelpunkt derartiger Bil-

dungsbemiihungen steht das Pathos und das leibgebundene Philosophieren.

Univ.-Prof. Dr. Dr. h.c. Rolf Arnold.

Technische Universitat Kaiserslautern

"Erwachsen hat ein 's” zu viel."

Grundlinien einer epistemischen Erwachsenenbildung

Ich werde fiinf Aspekte kurz beleuchten:

1. "Tatsachen” sind subjektiver als uns lieb ist!

2. Unsere Welt mUssen wir letztlich selbst verantworten!

3, Nur die selbsteinschlieBende Beobachtung ist weiterfliihrend!

4. Wer einen Begriff hat, hat noch nicht begriffen!

5. Verdnderung gelingt nachhaltig bloB durch Selbstverdnderung!

Fir die neuer Erwachsenenpéddagogik ist die Einsicht grundlegend, das man Gegentiber-

systeme (Lernende, Flihrungskréfte etc.) auch nicht in allerbester Absicht intentional ver-

andern kann. Man kann an ein anderes System herantreten, sich erklaren, pladieren oder

zu Uberzeugen versuchen, doch ist es letztlich allein diesem System Uberlassen, zu ent-

scheiden, was es aus diesen Einwirkungen ,macht”. Die moderne Erwachsenenbildungs-

forschung hat die lllusion, Ursache-Wirkungs-Zusammenhange aufdecken zu kénnen, voll
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standig hinter sich gelassen und sich verstarkt dem Verstehen der Komplexitat des Einzel-
falles zugewandt. Es ist auch in seinen professionellen Aktivitdten mehr dem Verstehen als

dem Erkléren zugewandt.

Univ.-Prof. Dr. Dr. h.c. Thomas A. Bauer, Universitat Wien
Lange mal Breite und die Mal3losigkeit der Tiefe
Zur Eigentlichkeit der Nachhaltigkeit von Bildung und Wissen

Im Umfeld der Bewertungen von Alltagsbewaltigung geben wir uns gerne zufrieden mit
MaBeinheiten, MessgréBen und Messwerten des Erreichten, der Ausdehnung, des Ge-
wichts, der Dauer und der Wirkung. Eben: mit "Lange mal Breite". Damit meinen wir alle
Inhalte, deren Umfassung, Rahmung und Relevanz hinreichend deuten und ausweisen zu
kénnen. Den Wert der Dauer, vielleicht auch des Uberdauerns haben wir inzwischen im
Umgang mit natirlichen oder technischen Ressourcen begriffen, beschreiben sie aber
leichtfertig - wie eh und je und trotz gegebener Tiefendimensionen - in MessgréBen und
Rechenmodellen der Leistungsmathematik. Die Werte von Nachhaltigkeit im Umfeld von
systemischer Wirtschaft oder wirtschaftlich argumentierter Politik sind priméar Vernunftwer-
te. Diese muss man vermutlich wirtschftslogisch-diskursiv argumentieren, also im Re-
chenmodellen von Funktion und Leistung beschreiben. Anders im Umfeld von Bildung
und Wissen. Bildung und Wissen, mit ihnen im Verbund Zeitgeist, Kunst und Kultur. In
diesen Kontexten muss man wohl auch die Dauer-, Ausdehnungs- und Wirkungswerte
sichtbar machen, aber argumentieren muss man sie - ebenso kontextgerecht - mit Dimen-
sionen der Tiefe - des Geistes, des Deutens und des Verstehens des Verhaltnisses des

Menschen zu seiner naturlichen, sozialen und symbolischen Umwelt.
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Univ.-Prof. Dr. Dimitris Charalambis, Universitat Athen
Diskurs Gber Nachhaltigkeit und die faktische Erosion ihrer Inhalte
Sozial-politische Dimension und Kampf gegen Nachhaltigkeit und

Demokratie

Putins Invasion und Tramps Wahl ist die dritte Zasur der Nachkriegszeit: Die liberale De-
mokratie implodiert und wird von innen angegriffen und von auBBen belagert. Interne Ero-
sion des Westens und Emergenz des Totalitarismus des Global South. Der Kolonialismus
als Alibi des Neoimperialismus der anti-westlichen Welt. Das Dogma der Poly- Polaritat
und der Einflusssphéren von Putin/Dugin wird auch von der trumpschen Oligarchie ange-
nommen. Die totale Abkehr von dem universalen Geltungsanspruch der Menschenrechte,
dem Internationalen Recht und der Nachkriegs - Weltordnung (Jalta 2.0, oder Plutokra-
ten-Chaos?). Die spate Einsicht Europas und das trojanische Pferd der zentrifugalen neo-
faschistischen pro-Putin Krafte in der EU. Der hybride dritte Weltkrieg und der Kampf ge-
gen Wissenschaft, Vernunft, soziale Anerkennung, soziale Koh&renz und Demokratie.
Electoral Autocracy vs. Liberale Demokratie. Electoral Autocracy vs. Nachhaltigkeit. Lu-

gen, alternative Wahrheiten und die Negation der 17 UNO-Ziele der Nachhaltigkeit.

Univ.-Prof. Dr. Bardo Herzig, Universitat Paderborn
Nachhaltiges Lernen — mit, trotz, statt oder gerade wegen KiI?

Kl ist mehr als ein aktuelles Modethema, es gibt Lernwilligen eine Chance

Nachhaltigkeit im Kontext von Lernen kann zum einen als Bildung fir nachhaltige Ent-
wicklung verstanden, zum anderen auf den Lernprozess selbst und seine Wirkungen be-
zogen werden. Im vorliegenden Beitrag geht es — im letztgenannten Sinne — zundchst um
ein Verstandnis nachhaltiger Lernprozesse sowohl in subjektiver als auch in gesellschaftli-
cher Hinsicht. In einem zweiten Schritt werden die Entwicklungen im Bereich (generativer)
Kanstlicher Intelligenz auf (menschliches) Lernen bezogen. Dazu wird diskutiert, wie sich
auf der einen Seite subjektive Lernfahigkeit und -notwendigkeit und auf der anderen Seite
gesellschaftliche Vorstellungen und Lerngegenstédnde verandern. Dabei zeigt sich, dass KI
nachhaltiges Lernen in besonderer Weise unterstiitzen kann, es aber auch in ganz grund-

legender Weise herausfordert.
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Univ.-Prof. Dr. Dr. Gerhard Erich Ortner, UniversitatPaderborn
Nachhaltigkeit nachhaltig lernen
Okologonomische ErwachsenenBildung erfordert vollstindiges

LernVermogen

Dass Okologie als soziales Thema "lebt", merken die Biirgerlnnen an Beitrigen in den
Multi&MassenMedien, an Demonstrationszliigen und ProtestVersammlung mit Teilnehmer-
Innen aller AltersKohorten und am Wachsen von Windmuhl|Waldern zur wetterabhangi-
gen, aber klimaschonenden Stromerzeugung. Am personalen Verhalten der Bevélkerung
merkt man es kaum. Es wird gefahren und geflogen, beleuchtet und geheizt, als ob es nie
eine KlimaBewegung gegeben hatte. Es wird immer deutlicher: Die umfassenden Infor-
mationen zum Thema "Nachhaltigkeit" werden nicht ausreichend "nachhaltig" gelernt.
Mangelt es an der LernBereitschaft oder am am "LernVermogen"? Dies betrifft alle Al-
tersKohorten, die "Erwachsenen" zwischen 40 und 60 in besonderem Mal3e. Was muss

getan werden, damit 6kologische Informationen zu VerhaltensAnderungen fiihren

Dr. Claudia Thielmann-Holzmayer, HIMS an der FernUniversitat in Hagen

Nachhaltige Steigerung des personalen und betrieblichen

Personalvermogens

Maoglichkeiten und Grenzen der universitaren Management-WeiterbildungFur die Bildung
des individuellen und institutionellen Personalvermdgens missen bestimmte Vorausset-
zungen erfillt sein:

Individuell muss das erforderliche Lernvermogen, d.h. zum einen die entsprechenden Fa-
higkeiten und Fertigkeiten und zum anderen die Motivationen, sich in eine bestimmte
Richtung entwickeln zu wollen, vorliegen. Institutionell missen seitens des Bildungsbe-
triebs die Rahmenbedingungen fiir eine zielgruppengerechte Vermittlung der jeweiligen
Lerninhalte und seitens der Unternehmen, Behdrden und Non-Profit-Organisationen, in
denen das neu gebildete Personalvermégen zumEinsatz gelangen soll, die Voraussetzun-
gen zum Anwenden des gebildeten Personalvermdgens geschaffen werden. Der theorie-
gestltzte Erfahrungsbericht basiert auf einer mehr als 25jahrigen Erfahrung in der univer-

sitdren Erwachsenenbildung (angehender) FlhrungsKréfte
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Willkommen: BegrifBung und Eréffnung

Liebe Kommilitonlnnen im Parterre des Auditorium medium im DeelenHaus , werte Kol-
leginnen und Kollegen auf der Biihne und davor, verehrte Damen, geehrte Herren, wo
auch immer, hier in der DeelenHausDiele oder an Endgeraten welcher Art und wo auch

immer, liebe Kis bzw. liebe diejenige, die Euch konstruiert und programmiert haben.

Wir starten hier und jetzt die 2. Ausgabe der KompaktKonferenz mit der
Bezeichnung"Comenius green.up Conference”, die im Rahmen eines EU-geforderten
dreijdhrigen Projektes durch die GPI und ihre Partnerinnen in fiinf européischen Landern

durchgefihrt wird.

Wahrend sich die Veranstaltung im ersten Projektjahr an der aktuellen politischen Situati-
on von Nachhaltigkeit als zentrales Anliegen der Okologie orientierte, soll die diesjahrige
Veranstaltung einen weiteren Schritt zur Intensivierung und gleichzeitig Reichweite der
Diskussionen machen: "Green.up" ist mehr als ein Weckruf oder eine Aufschrift auf Plaka-

ten, die &ffentlichen MeinungsAuBerungen illustrieren.

Der WeckRuf "green.up" im Zusammenhang mit mit dem Namen und der "Marke" "Co-
menius" signalisiert vielmehr Professionalitat und Universalitat der

® ThemenBehandlung,

e der SituationsAnalyse und

¢ der Gestaltung und Steuerung

der globalen Umsetzung der gefundenen LosungsWege.

Dazu haben wir Denkerlnnen unterschiedlicher Fachbeziige und InteressenLagen einge-
laden: Philosophinnen, Padagoginnen und Praktikerlnnen mit politischen Meinungen, die

ich hiermit - und mit Ihnen allen - herzlich begrife.

Die Vertreterlnnen der neuen Wissenschaften in Theorie und Praxis haben in Paderborn
zwischen dem Haxterberg und dem PaderTal einen "Digitalen Kosmos" errichtet, an den
man nicht zuerst denkt, wenn man dieser Tage von Uberraschenden KunstAktionen im
Paderborner Hohen Dom hort, sieht oder liest. Paderborn, in der Tat uralte ostwestfali-

sche kleine Grof3stadt mit exakt 150.000 Einwohnerlnnen ist vielen Menschen noch immer
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vornehmlich durch 1000 sprudelnde Quellen mitten in der Stadt, den kiirzesten Fluss in

deutschen Landen und einen KaiserBesuch aus dem frihen Mittelalter im Gedachtnis.

Nur wenige Sachkundige und Eingeweihte kennen das Hochstift als ein permanent wach-
sendes und erfolgreiches deutsches "Quantum Valley", also als ein "Tal der Quanten-
Computer". Dessen Mitgriinder, der global erfolgreiche BiroComputerKaufmann Heinz
Nixdorf, ware jingst 100 Jahre alt geworden. Das wurde auch zlinftig gefeiert. In Pader-

born. Immerhin.

Die Projektionen zu den folgenden im old-school-style gesprochenen Vorlesungen hat
unsere PowerPointDesignerin Rosa zur Muhlen mit Bildern aus dem Netz nach ihren Vor-
stellungen zusammengestellt . Sie dienen der Motivation zuzuhéren und sich auf das ge-

sprochene Wort zu konzentrieren, aber nicht der lllustration des Textes.

Zu einigen Beitragen sind durch die Vortragendem konventionelle VortragsFolien erstellt
worden. Sie werden nicht présentiert, aber in die Dokumentation der Konferenz i, somit in

den ProjektBericht aufgenommen. und kénnen Uber das IB&M der GPI bezogen werden.

Doch zunéchst zwei GruBWorte von Vertreterinnen der Politik und der Philosophie in Pa-
derborn: Zunachst Sabine Kramm, stv. BlirgerMeisterin von der Fraktion Bindnis 90/Die

Grinen im Paderborner Rathaus.

Das zweite GruBWort spricht Dr. Suzana Alpsancar, die Leiterin des Faches Philosophie im
Institut fir Humanwissenschaften der kulturwissenschaftlichen Fakultat an der Universitat
in Paderborn. Ihre ForschungsSchwerpunkte sind die Philosophie und Ethik technischer
Kulturen, ihr besonderes aktuelles Interesse gilt allen Entwicklungen unter der in diesen

Tagen ubiquitaren Bezeichnung "KI".

Aller guten Dinge... Jetzt noch ein einleitender " und zum Thema hinfihrender Text zum

Start der Konferenz.
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Gerhard Erich Ortner

Zum Begriff: Okologonomische ErwachsenenBildung

Die Konferenz, steht als offenes Meeting steht unter dem zeitgemal korrekten und immer
noch schicken OberTitelNachhaltigkeit nachhaltig lernen!"und dem, zumindest teilweise
auch noch nicht ganz verstandlichen Untertitel: "Okologonomische

Erwachsenenbildung".

Veranstalter ist die "Gesellschaft fir Padagogik und Information”, die - das glauben Sie
jetzt nicht - schon 1964, als vor einem Schock Jahre - das sind sage und schreibe finf
Dutzend, noch sprachiiblicher, vor 60 Jahren und einige Wochen als "Gesellschaft fiir
Programmierte Instruktion"gegriindet wurde. Heute wiirde man ihr wahrscheinlich den
Namen "DenkRaum Digitale Didaktik" oder - technologisch und politisch noch weiter
fortgeschritten - "Kritisches Ki-Kartell". Diese Gesellschaft, unter deren Mitgliedern sich
viele Mathematik- und Physiklehrer befanden, wurde von den Vertreterlnnen der Kriti-
schen Padagogik mit scheelen Augen betrachtet und bei ihrem erfolgreichen Marsch

durch die Institutionen des BildungsKomplexes rechts liegen gelassen.

Aber diese Wissenschaftliche und Fach-Gesellschaft, wurde in ihrer Uberlebensfihigkeit
unterschatzte, heute wirde man sie eine NGO nennen, veranstaltet heute einen Kongress
zum Begriff der "Nachhaltigkeit" und wie man diese nachhaltig lernen kénnte und sollte.
Ist sie zur griinen Vernunft gekommen oder dreht sie den Vorgaben des MeinungBil-
dungsKomplexes zuliebe, ihren programmatischen WendeHals ein wenig nach links, um

in der Diskussion und - vor allem - im politischen Diskurs zu bleiben.

Keines ist ganz richtig. Bereits im Dezember 1990 - also vor 35 Jahren .-veranstalteten die
MedienDidaktikerinnen einen dreitdgigen Kongress zur Okologischen Bildung und Infor-
mationsTechnologie. Und wo fand diese ErweckungsVeranstaltung statt: Sie ahnen es: In
Paderborn. Ziemlich gleichzeitig veranstaltete die OkologieStation Bremen einen Kon-
gress zum "Umgehen mit der EndzeitStimmung. Das Zauberwort: "Nachhaltigkeit" strahl-
te noch nicht als MorgenStern den noch nicht erweckten Menschen.

in der langen Licht- und ChancenlLosigkeit,

Und heute? Die Bezeichnung "Nachhaltigkeit" hat sich in der Sprache durch den ubiqui-

taren und pausenlosen Gebrauch verbreitet . Vielleicht auch schon "verstromt. Vielleicht
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gilt ein Titel wie "Nachhaltigkeit nachhaltig lernen"auch gar nicht mehr als so schick und
damit attraktiv, denn die Bezeichnungen "Nachhaltigkeit” und "nachhaltig" sind ja schon

langer im &ffentlich Gespréach.

Philosophinnen vermuten: Alles, was in die Zukunft gerichtet ist, kommt aus einer langen
Vergangenheit. Heute ist Nachhaltigkeit alltberall, BildungsBirgerlnnen nennen das
"ubiquitar". Nichts, was heute noch als mehrheitsfahig gelten wollte, kdme ohne nachhal-
tige Bestatigung einer vieldimensionalen Nachhaltigkeit aus. Hochste Zeit, dass man sich
einmal klar macht, wann und in welchem Zusammenhang dieses liberwaltigende Zauber-

wort entstanden ist und was darunter heute verstanden werden sollte.

Woher kommen, wie entstehen, wie werden sie wirksam - die magischen Ideen, die die
Welt, die Menschen bewegen, die die Welt ausmachen oder die sich dafir halten, die
Ideen einzelner, oft einsamer Denkerlnnen, an die eines Tages alle glauben, glauben mis-
sen, vielleicht auch wollen. Wer denkt sich Religionen aus, wer "schaut" die Welt, wer er-
kennt sie - und teilt es seiner Umgebung mit? Wer entziindet das LaufFeuer und wo-
durch?

Warum offenbart sich das Unerhorte stets dem einzelnen Menschen. Man kann vieles
vermuten, letztlich muss man es glauben, wissen kann man es wohl nicht. Es hat den An-
schein, als kdmen die groBen Ideen, die machtigen Bewegungen recht zurlckhaltend und
bescheiden in die Welt.

Mit der Nachhaltigkeit, mit der Okologie, mit der Ganzheitlichkeit war es nicht anders,
nicht einmal mit dem doch so speziellen Fall derselben, der zu Recht gepriesenen "Kreis-
LaufWirtschaft". Schon vor fast einem halben Jahrhundert fiel betroffenen Beobachtern
auf, das unsere bedarfsorientierten WirtschaftKomplexe, gleichgiltig, ob kapitalistisch
oder kommunistisch eingerichtet, neben Waren und Diensten, neben Arbeit und Kapital
jede Menge Mill und Unrat produzierte, von dem man nicht wusste, was man mit ihm tun
solle. Man gab sich zunachst keine besondere Miihe: Man lief3 ihn liegen, schaffte ihn ein-
fach irgendwo hin, versenkte ihn in Gewasser - so lange, bis es irgend jemanden im

wahrsten Sinne des Wortes stank.

Das rief erstmal kritische Beobachter auf den Plan: Sie lie3en ihre kritischen Beobachtun-

gen in die SetzMaschinen tippen und drucken. Vance Packard die "grof3en Verschwen
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der" (1961) als die "Miillproduzenten”, John Galbraith hatte schon 1958 die "Uberfluss-
gesellschaft"als Ursache des Ubels entdeckt.

Bemerkenswert flr die Generation Z und die "nachwachsende" und "heranwachsende"
Kohorten: Es waren Okonomen, die den Zeigefinder erhoben. Okologen gab es zu dieser
Zeit selbst an den bekannt fortschrittlichen EliteUniversitaten und in den engagierten Al-

ternativVerlagen in den USA noch nicht.

Gegen die "brutal" 6konomischen Auswiichse brachten dann - allerdings eher geméch-
lich als zligig - andere Denkerlnnen Strategien der unterschiedlichsten Art in Stellung:
KonsumVerzicht nicht zuletzt, was sich bis heute allerdings keiner groBen Beliebtheit unter
den Konsumentlnnen erfreut, von den Produzentlnnen erst gar nicht zu reden. Manche
entdeckten in der Gesellschaft und deren Organisation, der "Struktur", die Schuldigen.
Und eines Tages kam das zu Erwartende: Jemand, wer auch immer zuerst, setzte neben
die schiadliche - konsumtréchtige und kapitalgewinnorientierte - Okonomie die verniinfti-
ge und ausgewogene, die niitzliche, die nachhaltige Okologie. Was das so genau ist, dar-
an arbeiten Wissenschaftlerlnnen, Philosophlnnen und die IdeenStifter aller Richtungen

allerdings auch heute noch heftig und sehen noch kein Ende.

Ein Letztes fir den Anfang: Flr das gemeinsame Philosophieren, die Kommunikation des
Gedachten, gibt es eine Reihe von Vorgaben, die sich auf die Bezeichnungen und Bedeu-
tungen der verwendeten Begriffe beziehen. Das eine etikettiere ich mit der Bezeichnung
"semiotisch", die Bezeichnungen betreffend, das andere mit "semantisch", die Inhalte
betreffend. Mein Vorschlag in der Not der Notwendigkeit einer aktuellen semiosemanti-

schen

Vereinbarung - damit die Gesprachspartnerlnnen jeweils einigermal3en einander verste-

hen, wenn sie mit einander kommunizieren:
¢ Okologie sei der Lehre vom universalen "Haus", in dem wir leben

o Okonomie, die Summe der Regeln, Verfahren, Techniken, Prozesse, mit Hilfe derer

ein solches Haus geplant und organisiert werden kann.

e Okologie erklart Zustinde und Ablaufe,
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e Okonomie bestimmt die Anforderung und Erfordernisse, nach denen das universale

Haus gestaltet und gesteuert werden kann - oder soll.

Wenn (tendenziell) alle Aspekte berlicksichtig werden, dann kann man von einem ge-
samtheitlichen Ansatz sprechen. Man kann das Universum als "Gesamtheit seiner Teile"

sehen, man kann es allerdings auch als eine unteilbare "Ganzheit" betrachten.

Eine 3B-Konvention gilt es auch in der und fiir die Comenius green.up Conference '25
abzuschlief3en, zumindest ansatzweise und in philosophischer Bescheidenheit. Die semio-

semantische Pflicht gilt freilich nicht nur fir universitdre Tagungen.

Oikos

die globale Heimat der Lebewesen vom Typ Mensch und Person

Okologie

die Lehre von den LebensBedingungen in der gemeinsamen Welt

Okonomie

-ie Gesetze der LebensBedingungen in der gemeinsamen Welt

Okologie umfasst die Summe aller MaBnahmen zum zeitlich unbegrenzten Erhalt der glo-

balen Ressourcen

OkolLogoNomie:

Die Gesetze der &kologischen Okonomie bzw. der Okonomie der Okologie

Position:

Okologie braucht Okonomie (fiir die eigene SystemErhaltung)

Polemik:

Okologie ist mehr als Meteorologie
Soziomoralischer Imperativ (Varianten bzw. Alternativen):

e \Wohlstand fur alle, die ihn verdienen.

e Wohlfahrt fur alle, die existieren
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Aber: Ohne Wirtschaft(en) kein erworbener Wohlstand und keine verteilteWohlfahrt welt-

weitl

Zu den Zielen des Denkens und Handelns aller Lebewesen der Typen Mensch und Person
gehort die Suche nach dem 6kolonomische Optimum der personalen und sozialen Nut-

zung aller verfligbaren globalen und extraglobalen Ressourcen.

Eindimensionale Maximierung fiihrt zu Ungleichgewicht und damit SchiefLage des Ge-

samtSytems.
Voraussetzungen fiir die "Nachhaltigkeit" von Uberlegungen und Handlungen):
e Langfristigkeit der Uberlegung (Strategie) und Handlung (Aktionen)

¢ Verniinftigkeit der logischen Ableitung (von den Zielen tber die Bedingungen zu den

Ergebnissen)

¢ -Gesamtheitlichkeit durch die Berticksichtigung tendenziell aller konstitutiver Elemente

und wirksamer EinflussFaktoren

Okologonomische ZielSetzung Minimierung des Verbrauchs an global und extraglobalen
Okologischen Ressourcen zur Erreichung der 6konomischen Erwartungen der Lebewesen

der Typen Mensch und Person weltweit.

"Okslonomitit" bedeute in meiner BegriffsPragung: Eigenschaft von Aktionen (Handlun-
gen) und Produkten(Ergebnissen hinsichtlich der Wirtschaftlichkeit der personalen
WounschErfillung und der Substanzerhaltung des globalen EnergieVorrats. Vor dem Start
von Aktionen, mit denen man die Menschen im Lande und auf der ganzen Welt bewegen
will, sollte die moglichst exakte Bedeutung der verwendeten Begriffe, deren Bezeichnung
man beispielsweise auf PappTafeln schreibt und kdmpferisch hochhélt, geklart, zumindest
aber, vereinbart worden sein. Dazu ist nicht nur Engagement erforderlich. Umfangreiche
Kenntnisse und stabile Erkenntnisse miissen die Basis aller Uberlegungen bilden.
Deshalb haben wir zur Comenius green.up Conference '25 Lebewesen der Typen Mensch
und Person eingeladen, die die Postionen der Philosophie, der Padagogik und der - im

rechtsstaatlich-demokratischen Verstandnis - Politik reprasentieren.
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Wegen der Kiirze der Veranstaltung und der Vielzahl und Vielfalt der EinzelThemen und

DetailAspekte konnen wohl nicht alles hier und jetzt mitoekommen und mitnehmen.

Dank unserer aktuellen Technik im alten Fachwerk wird die gesamte Veranstaltung video-
graphiert und kann von Teilnehmerlnnen im Netz nachgesehen werden, eine verdichtete

Fassung gibt es in schriftlicher Form..

Erlauben sie mir vor den frei gesprochenen Vortragen, den PodiumsKommentaren und
den AuditoriumsBeitrdgen noch einige meiner Reflexionen zum KonferenzThema als wis-
senschaftlichen Leiters des Instituts fiir Bildung&Medien der GPI, das Konzept und Resul-

tat der beiden Comenius green.up Conferences '34 und '25 zu verantworten hat .
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Gero Friedrich: "Im Schatten des Windes ist es still."

Univ.Prof. Dr. Dr. Gerhard Erich Ortner,

Universitat Paderborn

Nachhaltigkeit nachhaltig lernen

Zur Philosophie einer 6kologonomischen ErwachsenenBildung

Die MedienWelt, die genau zielt und breit streut, multidirektional (in alle Welt),
multithematisch (zu jedem Problem), ist voller ermahnender und ermunternder Beitrage
im griinen Bereich. Was soll da noch eine Comenius green.up Conference, noch dazu von
einer Institution veranstaltet, die sich hauptsachlich mit didaktischen
Multi&MassenMedien befasst? Und dann noch zu einem Thema, das fir netzgestahlten
und netzabhangige MedienBurgerinnen bereits langst zur Gewohnheit, wenn nicht gar

zum lastigen Langeweiler geworden ist?

Auf den jeweiligen Zug, den die MeinungsMacherlnnen in den Multi&MassenMedien fiir
den richtigen halten, aufzuspringen, kann bedeuten, dass man in eine Richtung bewegt
wird, in die man eigentlich und urspriinglich gar nicht fahren wollte. Wer zu frith und zu
laut Hurra schreit, den bestraft das Leben, heisst es, wer zu spat Hurra schreit oder sein
Hurra nur flistert, den bestrafen -meine ich - die Menschen. Ich rufe gerne Hurra, wenn
ich weil3 fir wen und woflr, wenn ich erkennen kann, was er, sie oder es fur die

LebeWesen vom Typ Mensch Gutes bringt.

"Green up" werde ich nur dann rufen, wenn ich vermute, dass wir alle wissen, worum es
geht. "Es lebe alles, was griin ist!" ware schon eine Ubersetzung, mit der ich etwas anfan-

gen konnte". "Hoch die griinen Tassen!" wéare mir zu volksfestlich.

Ich m&chte am Ende unserer Comenius green.up Conference deutlich gemacht haben,
unter welchen Bedingungen ich mich letztlich doch entschieden habe, lhnen "green.up"
zuzurufen, sie zu ermuntern, sich zu informieren und - wenn sie berzeugt sind und voll-
standig gelernt haben - sich zu engagieren. "green.up"” soll bewegen, aber nicht blind

machen. "green.up" heisst auch: "Augen auf!", nicht nur: "Augen zu und durch".
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Das, was ich dafir fir unverzichtbar halte, nenne ich "Nachhaltigkeit nachhaltig lernen”
oder - etwas "gesamtheitlicher" - "Okologonomische ErwachsenenBildung". Dabei be-
deutet das Adjektiv "nachhaltig" im Kontext von Paddagogik "vollstandig und langfristig
wirksam". Das von mir in die Diskussion eingebrachte Substantiv "Okologonomie" ist
gleichbedeutend mit einem raumlich global und inhaltlich universalen Verstandnis von
"Nachhaltigkeit", wie es heute im 6ffentlichen Diskurs zur MeinungsBildung und den pri-

vaten Diskussionen zum MeinungsAustausch verwendet wird.

Ziel der praktischen Okologonomie: Globaler und universeller Wohlstand fiir Natur und
Kultur. Das bedeutet nichts weniger als die Integration von dkonomischem NaturSchutz
und okologischem Wirtschaften. Die ZielPerspektiven bzw. AlleinstellungsMerkmale der
Okologie "Nachhaltigkeit und Universalitit" werden mit den ZielPerspektiven der Oko-

nomie "Effektivitdt und Wirtschaftlichkeit" zur 6kologonomischen Gesamtheit verbunden.

Richtungsweisende 6kologonomische Veroéffentlichungen sind solche, in denen die
Analytiker und Prognostiker eine nachhaltige gesamheitliche Vereinigungen der beiden
politischen GrundPositionen, einerseits "globaler WohlStand fiir die LebeWesen vom Typ

Mensch", andrerseits "bei "unversehrtem Zustand deren LebensRaume" fordern.

Sie sind, wie schon erwihnt. zu einem ZeitPunkt erschienen, als viele der "Okologisten",
die heute engagiert ihre Ziele verkiinden - noch gar nicht geboren waren. Kaum jemand
wirde heute noch in Diskussionen auf Distanz zu ékologischen, wenn nicht sogar
6kologonomischen Forderungen gehen, gar an deren Legitimitat und - sic! -
Wissenschaftlichkeit zweifeln. Nur folgt der verbalisierten Einsicht nur in (zu) wenigen

Fallen das konsequente Handeln. Das eigene vornehmlich.

Nicht wenige, zum Teil betagte Mitglieder und Mitdenker aus den AnfangsJahren der
MedienBildungs- und BildungsMedienArbeit der GPI, heute der Fachgesellschaft fir KI-
Padagogik - Kybernetische Pddagogik und Information - sind desillusioniert. Sie stellen
mit Bestlirzung fest, dass sich weder das Bewusstsein noch gar das Verhalten der
LebeWesen vom Typ Mensch trotz aller Erklarungen und Ermahnung "nachhaltig" - das
heiBBt grundlegend und Uber langere Dauer - in den vergangenen sechzig verandert hat.
Das gilt nicht nur, aber leider auch fiir kologonomisches Verhalten. Und zwar in

bedngstigendem Male.
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Das muss man nicht einfach nur behaupten oder fern der Realitdt mutmassen. Da genlgt
eine Blick in die Parkhduser an den Flughé&fen, von welchen der gelernte Deutsche,
ungerihrt von allen Erklarungen, Ermunterungen und Ermahnungen, in den Siden fliegt,
um sich vom Stress aller Art z.B. durch angesagte oder auch schon sichtbare Katastrophen

in seiner staatsrechtlich definierten ZweitHeimat zu erholen.

Trotz aller Zustimmung zu den Erklarungen und Ermahnungen - teilweise und vereinzelt
schon damals, flachendeckend heute: Sie hatten und haben keine nachhaltige Wirkung.
Die Botschaften wurden eben - in meinem Verstandnis - nicht vollstdndig, also - im

traditionellen Verstandnis - nicht nachhaltig gelernt; daher konnte ihnen auch gar nicht

gefolgt werden.

Es fihrt kein anderer Weg zum Ziel: Um eine nachhaltige Verhaltensénderung mit der
Perspektive der gesamtheitlich verstandenen Nachhaltigkeit, also "Okologonomie"

erreichen, missen - personale nachhaltige Lernprozesse in Gang gesetzt werden.

Aber wie kann ich Erwachsene, die ihr privates und &ffentliches Leben nach den
geltenden sozialen bzw. "communitalen” Normen - zumindest nach lhrer eigenen
Beurteilung - sozial erfolgreich und personal ertraglich fiihren, dazu bringen, den
mihsamen, geistig und kérperlich belastenden Weg des nachhaltigen bzw. vollstandigen

Lernens zu gehen?

Bei kritischer Betrachtung des gegenwartig laufenden Diskurses, also der
"MeinungsBildung" durch die vierte StaatsGewalt, den MeinungsBildungsKomplex aus
Medien und Bildungswesen, die Vermutung nahe, dass die Motivierung durch religiose
Begriindung ("Erhalt der Schépfung") bzw. durch die ideologische Forderungen
("Wohlstand und Wohlfahrt weltweit") ihre bisherige Wirkung fir ein langfristiges
LernEngagement weitgehend verloren haben. Der politisch wie sprachlich gegliickte
Ausspruch, dass man durch Einsicht in die Notwendigkeit (des Lernens) die personale
Freiheit (des Handelns) erlangen kénne, reicht ganz offensichtlich nicht aus, das
Lebewesen vom Typ Mensch und Person, die fiir das Erreichen der personal oder sozial

vorgegebenen LernErgebnisse erforderliche personale DenkMihe aufwenden.
Unter Berlcksichtigung der (unterschiedlichen) Ergebnisse der GenerationsForschung

sowie eigenen Beobachtungen gehe ich von einer Steigerung der Lebenserwartung der

Bevolkerung in den wirtschaftlich entwickelten Landern von bis zu 100 Jahren aus.
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Diese bilden insgesamt nach frei definierten Kriterien eine "Generation" zu fiinf Kohorten:
Nachwachsende, Heranwachsende, Erwachsene, Ausgewachsene und Entwachsene. Die

Angehdrigen der hoheren AltersKohorten, die Ausgewachsenen ab etwa 60 und die

Entwachsenen ab 80 beklagen sich regelméaBig darliber, dass die Jingeren nichts aus der
Geschichte lernten. Sie Ubersehen in ihrer kritische Sorge freilich: Es ist nicht deren

Geschichte! AuBBerdem: Hohere Alterskohorten bieten nicht selten schlechte Beispiele.

Die Interessen der EntscheidungsTragerinnen im Staat, die das staatliche Bildungs-, aad+
Informations- und IndoktrinationSysteme steuern und kontrollieren, kénnen von den
Interessen der betroffenen StaatsBligerinnen abweichen. Einen Hinweis darauf gibt das
derzeit gestiegene Interesse an Privatschulen (Rudolf-Steiner-Schulen,
StiftungsGymnasien in kirchlicher Tragerschaft, KoranSchulen). Um "Nachhaltigkeit" in
diesem Sinne zu erreichen, ist es erforderlich, dass die LebeWesen vom Typ Mensch
zunéchst Ziele, Verfahren,Verhalten und zuallererst die Notwendigkeit der
"Nachhaltigkeit" vollstandig lernen und motiviert werden, dieses Wissen auch
umzusetzen. Dazu gehdrt auch, ja in erster Linie, dass das eigene Handeln nachhaltig auf
Nachhaltigkeit ausgerichtet wird. Ziel der 6kologonomischen ErwachsenenBildung ist:
aktives personales (als Person) und kommunitales (in Gemeinschaft) kologonomisches

Handeln, das zu einer 6kologonomischen Balance fihrt.

Dafiir sind effektive, also eben "nachhaltige", in meiner Diktion "vollstdndige" personale
LernProzesse der LebeWesen vom Typ Mensch erforderlich, die méglichst frih in deren
Entwicklungsprozess (der Alterskohorte derNachwachsende) ansetzen. "Nachhaltig"sind
nach meiner Vermutung Lernprozesse dann, wenn die zu lernenden Informationen
personal oder medial erfahren und sodann in den personalen Bestand eingeordnet oder
als bereits gelernt verworfen werden. Schlief3lich missen sie in das personale Gedéchtnis
eingepragt werden, damit sie im BedarfsFall ohne neue InformationsProzesse genutzt

werden kénnen.

Die in der friihestmdglichen Phase versdumten LernProzesse missen in den Kohorten der
Heranwachsenden und Erwachsenen nachgeholt werden, wobei auf die Lebens- und
Arbeitsumstande und auch auf die personal héchst unterschiedlichen personalen

LernVermdgen Ricksicht genommen werden missen.
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Fir ein solches differenziertes Vorgehen eigenen sich in besonderem Maf3e Konzepte und
Instrumente der Digitalen Didaktik und Kybernetischen Padagogik unter Nutzung von Ki-

Programmen mit didaktischen Zielsetzungen.

Zu den gleichen Zwecken dienten schon zu Zeiten, als John Amos Comenius seine
Didactica Magna verfasste, Medien aller Art. Ublicherweise in LehrelnnenHand. Der
SchieferTafel folgten die TagesLichtSchreiber und die VideoKassette. Anspruchsvollere
MultiMedien wurden schon in den siebziger Jahren fur die Anwendung im
BildungsBereich adaptiert und mutierten schlieBlich zu digitaldidaktischen
Multi&MassenMedien, die wiederum in jlingerer Zeit durch autonomatische LehrMedien

unter den Bezeichnungen "KI" und "Chat-Bot" abgeldst werden.

"Didaktische KI" bezeichnet die Menge der Programme (Software) und Konstruktionen
(HardWare), die von personalen Programmierern und Konstrukteuren entwickelt wurden
bzw. werden. Nunmehr geht es darum, ProgrammSysteme zu schreiben, die die jeweils
aktuelle KI, durch durch LernProzesse ohne personale Intervention weiter zu entwickeln.
Didaktische Kl-Programme simulieren (programmiert und konstruiert) das Such- und
LernVerhalten personal Lernender und liefern solchermafen Ergebnisse, die denjenigen,

die von personal oder medial Lehrenden erreicht werden, gleichen oder sie tbersteigen.

Allerdings: Autonomatisches Lernen erhoht die konstruierte Intelligenz, nicht die
biologische. Durch die Differenz zwischen der akkumulierten konstruierten Intelligenz - Kl
- und den Ergebnissen personalen Lernens konnen Abhangigkeiten entstehen, allerdings
nicht zwischen "Menschen" und "Maschinen", sondern zwischen Programmierern und
Konstrukteuren auf der einen und den Nutzern deren Entwicklungen auf der anderen
Seite. Mit der natirlichen Intelligenz, mit der - nach lbereinstimmender Ansicht von
wohlmeinenden Lebewesen vom Typ Mensch und Person - alle ErdenBiirgerlnnen in
gleichem MaBe ausgestattet sind, haben wir bislang das 6kologonomische
GesamtBewusstsein noch nicht geschafft. Das ware freilich dringend erforderlich. Nur
dieses garantiert, dass unsere Kultur mit allem N&tigen und Gewdinschtem versorgt und
die Natur trotzdem so unberihrt bleibt wie nur méglich. Aber vielleicht ist Hoffnung in
Sicht: Immerhin haben wir ja jetzt "Kinstliche Intelligenz" - und "digitale Didaktik".

Wie Sie sehen und vor allem héren: Ich bin und bleibe konstruktiver Existenzialist und rufe

ihnen zu "green.up". Ob es hilft? Nur wenn alle umdenken, nachlernen und mitmachen.

Alle! Ab sofort!
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Univ-Prof. Dr. Vanessa Albus, Universitat Paderborn

Philosophische Bildung und Nachhaltigkeit

Uberlegungen aus metaphorologisch-phdnomenologischer Per-
spektive

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 2025

Ich bedanke mich herzlich fir die Einladung und die Gelegenheit, hier sprechen zu dir-
fen. Mein Kurzvortrag trégt den Titel "Philosophische Bildung und Nachhaltigkeit — Uber-
legungen aus metaphorologisch-phdnomenologischer Perspektive". Ich forsche seit gut
25 Jahren lUber Paradigmenwechsel in der Geistesgeschichte und genau das war der An-
knipfungspunkt fir Forschende, mich zu befragen, wo wir heute stehen und ob wir viel-
leicht gerade auf der Schwelle sind, einen Paradigmenwechsel, ein Umdenken zu gestal-
ten in Richtung mehr Nachhaltigkeit. Deswegen werde ich ganz kurz im ersten Teil meiner
Prasentation etwas zu meinem Forschungsansatz sagen und zum Paradigmenwechsel,
den ich anhand von Metaphern versuche zu diagnostizieren. Ich werde dann im zweiten
Teil auf die philosophischen Metaphern in der aktuellen Klimadebatte eingehen und ich

werde dann mit einem Ausblick schlieB3en.

Mein Forschungsansatz basiert zunachst auf einem weiten Metaphernbegriff. Ich gehe
davon aus, dass Metaphern eine Orientierungsfunktion haben und dass sie notwendig
sind, weil wir, wenn wir nach Begriffen suchen und etwas Neues sagen wollen, uns oft in
Sackgassen befinden und somit dann ein Bild brauchen, um etwas zu beschreiben. Und
wenn man auf die Metaphern in der Geschichte der Philosophie schaut, wird man feststel-
len, dass es einen Paradigmenwechsel zur sogenannten Achsenzeit gegeben hat. Das ist
die Zeit zwischen 800 und 200 vor Christus, wo sich das Weltbild vom Mythos zum Logos
wandelt. Und eine weitere Station in der Geschichte der Philosophie betrifft die soge-
nannte Sattelzeit. Das ist die Zeit in der Mitte des 18. Jahrhunderts, wo der Rationalismus
vom Historismus abgeldst wird. Damit verzeitigt sich das Weltbild und die Metaphern an-
dern sich. Wéahrend der Rationalismus sehr viel auf mechanische Metaphern setzt, auf ar-
chitektonische Metaphern, auf optische Metaphern, finden wir dann, auf der Schwelle des

Umschwungs zum Historismus, plotzlich organische Metaphern, akustische Metaphern,
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haptische Metaphern. Die Welt am Anfang im Rationalismus wurde begriffen als Uhr, als
Maschine, die steuerbar ist, wahrend die Historisten und die Vertreter einer Geschichts-
philosophie versuchen, die Welt eher als Pflanze, als wachsendes Ding zu deuten und zu
beschreiben. Und das habe ich aufgrund einer Korpusanalyse des Gesamtwerks von Leib-
niz und Wolff, die rationalistische Seite, und Wieland und Herder auf der anderen Weise
nachgewiesen. Ich habe dann im zweiten Schritt eine Stichprobenbeziehung aus ver-
schiedenen philosophischen Denkstromen der Gegenwart vorgenommen. Ich habe die
Metaphern untersucht in vier Biichern. Ich habe ausgewahlt Christoph Heinz "Alles, was
du brauchst." Das ist ein Jugendbuch. Ich habe zum zweiten Rudfrid Hoffes "Die hohe
Kunst des Verzichts" ausgewahlt. Das ist ein tugendethischer Ansatz. Ich habe drittens
von Bernhard Gesang "Mit kiihlem Kopf " ausgewahlt - (iber den Nutzen der Philosophie
in der Klimadebatte. Und ich habe das Buch "Globalitat, Lokalitédt und Digitalitat" von
Bernhard Waldenfels auf Metaphern abgeklopft. Der Auswahl liegt der Gedanke zugrun-
de, moglichst viele Denkrichtungen und Denkstrome der Philosophie zu untersuchen und

sich nicht auf eine Schule oder auf eine Denktradition zu konzentrieren.

Das Ergebnis ist eigentlich ernlichternd. Die Potenziale der Philosophie, das sei vielleicht
schon vorweggenommen, werden aus meiner Sicht nicht ausgeschopft. Das Jugendbuch
von Christoph Hein versucht zur Nachhaltigkeit zu motivieren, zum Verzicht, ruft es auf
und tut es methodisch durch Aufklarung, durch Anstiftung zum Selberdenken, aber es
finden sich dort kaum Metaphern. Ahnlich auch das Buch von Ottfried Héffe, das fiir ein
etwas reiferes Publikum verfasst wurde, aber auch ein Essay ist fir jedermann, also ohne
philosophische Vorkenntnisse. Ottfried Hoffe will Menschen dazu zu bewegen, freiwillig
zu verzichten und verniinftig zu konsumieren. Er bedient sich ebenso wie Christoph Hein
an den Methoden der Aufklarung. Es geht ihm, wie er sagt, (Zitat ),,um klare Begriffe, ge-
naue Diagnosen und liberzeugende Argumente.” Die Metaphern bei Ottfried Hoffe sind
dementsprechend sparsam, wir finden einige Aufklarungsmetaphern, man bewegt sich
von Dunkel ins Helle, seine Philosophie tritt als Heilmittel auf, aber es gibt keine wirklich
innovativen Bilder in diesem Buch. Bernward Gesang, der der Denkstromung des Utilita-
rismus zuzuordnen ist, hat hier ebenfalls ein Essay fir jedermann geschrieben. Er versucht
hier eine Energiewende von unten, hélt aber Selbstbeschrankung aus Einsicht fiir aus-
sichtslos, denn, Zitat "letztlich sind Menschen doch einfach gestrickt." Daraus leitet sich
dann auch seine Methodik her. Es geht ihm gar nicht so sehr darum zu tberzeugen, son-
dern er versucht zu Uberreden und er benutzt eine Fille von Bildern. Sein ganzer Essay ist

aufgestellt in einer Analogie zu Fantasy-Romanen. Es gibt sehr viele militdrische Meta
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phern und sehr viele Orientierungsmetaphern. Gleichwohl sind all diese Bilder herkémm-

licher Natur.

Und damit kann ich vielleicht ein Zwischenfazit ziehen. Es ist in der aktuellen Klimadiskus-
sion zu beobachten, dass es eine verkopfte, belehrende Wertevermittlung gibt mit
schmiickenden Metaphern, ohne paradigmatische Kraft. Und auffallig erscheint mir auch
ein asynchrones Verhaltnis zwischen Bildungssubjekt und Autor. Das dndert sich ein wenig
in dem vierten Buch, das ich ausgewéhlt habe, von Bernhard Waldenfels, das aber nicht
als Essay fiir jedermann verfasst wurde, sondern das zur philosophischen Fachliteratur ge-
hort und sprachlich und inhaltlich sehr anspruchsvoll ist. Es geht ihm im Grunde genom-
men um den Entwurf einer responsiven Phdnomenologie, um eine Ontologie der "Wider-
fahrnis". Er stellt dar, wie Eigenes und Fremdes in Anonymitat verflochten sind und er
geht aus von einer sogenannten intimen Fremdheit der Nachgeborenen. Er distanziert
sich ausdricklich von moralischer Regulation fiir nachhaltiges Handeln. So vertritt er die
These, dass die Zukunft ein Schwellenfinden sei. Das heiBt, wir antworten auf Anspriiche
der Nachgeborenen und hinterlassen durch unsere Werke Spuren. Und in unserer Leib-
lichkeit lassen sich bereits die Spuren des Zukiinftigen erkennen. Seine Methodik ist génz-
lich anders als die der anderen drei. Wir haben es hier mit einer phanomenologischen Be-
schreibung von Wahrnehmungen zu tun und die Metaphern entstehen hier oftmals aus
sprachlicher Not. Es ist dieses Responsive, das Antworten auf die zukiinftige Generation.
Es ist ein Suchen, ein Tasten nach Bildern, die passend sein kénnten, um unsere Verant-
wortung fir die zuklinftige Generation zu beschreiben. So haben wir in diesem Buch eine
Fille von dialogischen Metaphern, akustischen Metaphern, viele Bilder aus dem Bereich
der Schwellen- und Ubergangsmetaphorik, aber auch sehr viele &sthetische und mysti-
sche Bilder.

Damit bin ich bei meinem Ausblick angekommen. Ich wirde in weiteren Forschungen aus
den genannten Griinden versuchen, eher beim vierten Buch anzuknipfen und kénnte mir
vorstellen, dass sich hier eine konzeptionelle Dimension ergibt und eben auch eine unter-
richtliche Dimension, die da nochmal zu unterteilen wére in Inhalte, Methoden und Hal-
tungen, die im Philosophieunterricht wichtig sind. Auf der konzeptionellen Ebene misste
aus meiner Sicht eine philosophiedidaktische Transformation der responsiven Phanome-
nologie erst einmal stattfinden und wir hatten auf dieser Basis ein Korrektiv zum rationalis-
tischen und auch empiristischen Fundamentalismus. Es kdme konzeptionell darauf an,
Prozesse der Personlichkeitsbildung zu starken, Sprachbildung und Metapherndidaktik
voranzutreiben und auch Elemente des asthetischen Lernens zu starken, um eine Ergan-

zung zum reinen Argumentationstraining zu schaffen.
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Auf der unterrichtlichen Dimension sehe ich Potenziale im Bereich der Kanonmodifikation,
das heil3t, dass auch Ansatze aus der Phdnomenologie verstérkt wahrgenommen werden
sollten. Das gerat im Moment in Schieflage, denn es gibt auch Stimmen im Bereich der
Philosophiedidaktik, die sich bemiihen, gerade diese Denkrichtung aus dem Kanon zu

verdrangen.

Da wiirde ich etwas dagegen halten wollen. Auf der Methodenebene hatten wir das
"Denkmethodenpluralismuspostulat”, es waren also alle Denkrichtungen der Philosophie
erst einmal in der Diskussion zuzulassen. Wir hatten Wahrnehmungstibungen und ein &s-
thetisches, leibgebundenes Lernen an wechselnden Lernorten. Es wiirde letztendlich auch
darauf hinauslaufen, die Asthetik der Natur im philosophischen Unterricht erfahrbar zu
machen und damit eben auf Empathie und Perspektivwechsel zu setzen. Auf der Ebene
der Haltung, denke ich, sind ,Potenziale zu erkennen, dass wir keine Wertevermittlung
und Moralisierung wollen, sondern eher Wertebildung. Also, dass wir nicht schon Werte
haben, die wir dann einfach weitergeben, sondern dass wir uns bilden, dialogisch bilden,
um dann Uber mogliche Werteoptionen gemeinsam auf Augenhéhe philosophieren kon-

nen.

Ja, und damit ich schneller bin als meine Kritiker und Kritikerinnen, moéchte ich mit einem
selbstformulierten Einwand schlieBen. Dieser Einwand lautet, das Paradigmatische ist nur
ex post feststellbar. Das heif3t, ich untersuche zwar die Metaphern der Gegenwart, und
tue das aber durchaus in dem Bewusstsein, dass wir eigentlich in der Gegenwart gar nicht
entscheiden kénnen, ob wir uns an einer Stelle befinden, wo sich alles wendet, wo wir
plotzlich anders denken, wo wir einen paradigmatischen Umsturz erleben. Denn das Pa-
radigmatische ist eigentlich erst am Ende einer Entwicklung erkennbar. Und da wir nicht
wissen, wie die Zukunft gestaltet sein wird, ist das Paradigmatische aus meiner Sicht eben

nur ex post feststellbar, und wir brauchen Mut zur Aporie. Vielen Dank.
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof. Dr. Dr. Arnold

Ja, ich weil3 gar nicht, wie ich da ansetzen soll. Mir sind mehrere Gedanken durch den
Kopf gegangen. Also zunachst mal vielen Dank fiir diese pragnante und dann sicher am
Ende auch selbstimmunisierende Position, sodass es mir schon schwer fallt, etwas Kriti-
sches dazu zu sagen, weil ja alles schon vorweggenommen wurde Ich beginne trotzdem
am Ende. Ich meine natiirlich, das stimmt - das ist auch das Argerliche an der Sache -,
dass wir erst ex post Zusammenhange sehen kénnen. Gleichwohl méchte ich darauf hin-
weisen, dass, wenn wir aus der Betrachtung der Vergangenheit ein bisschen was darliber
haben, wie wir beobachten, was Erkenntnis ist, wie Schlussfolgerungen entstehen und wie
wir geneigt sind, alle so bleiben zu dirfen, wie wir geworden sind, dann kann man daraus
sehr wohl grundsatzliche Paradigmenwechsel einleiten. Ich spreche von dem Hintergrund
der neueren Fiihrungstrainingskonzepte. der so genannten epistemologische Fiihrungs-
kultur. Da ist das Ziel, dass da Menschen daraus hervorkommen, die, open-minded,
open-hearted sind. Heute wiirden wir sagen, die selbsteinschlieBend reflektieren kénnen,

die behutsam sind, die zurtickrudern kénnen - und das ist ein Paradigmenwechsel.

Daher eine leichte, vorsichtige Gegenthese im Sinne eines "Jeins": Das ist auf der einen
Seite so, auf der anderen Seite sind wir vielleicht dabei, uns in einen Zeitalter hinein zu-
bewegen, wo wir proaktive Paradigmenwechsel brauchen, die gestemmt und getragen
werden mussen von Flhrungskraften, von Lehrkraften, von Politikerinnen und Politikern.
Das halte ich fir eine wichtige Perspektive, mit der ich auch nicht so ganz allein da stehe.
Das sind die Konzepte des MIT und der dortigen systemischen Forscher, die ich jetzt nicht

alle namentlich aufzahlen muss.

Prof Dr. Albus

Ja, ich glaube, wir sind gar nicht so weit weg voneinander. Nur wiirde ich mir diese Steue-
rungsprozesse nicht im Sinne einer Mechanik vorstellen, wie das dann eben auch die Ra-
tionalisten im 18. Jahrhundert noch geglaubt haben: dass an Stellschrauben gesellschaft-
lich zu drehen ist und dann muss quasi per Gesetz irgendetwas daraus folgen. Ich wiirde
es eher so sehen, wie es die Vertreter der Geschichtsphilosophie gesehen haben: als or-
ganischen Prozess. Man kann als Géartner einleiten und versuchen, die Pflanze in eine
Richtung zu biegen, aber ob sie dann wirklich so wachsen wird, steht auf einem anderen

Blatt.
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Prof Dr. Dr. Bauer

Dankeschén, Frau Kollegin. Ich habe besonders interessant gefunden, dass Sie sich auf
die sprachliche Ebene begeben und die Schwierigkeiten, das, was Sie denken, was wir
meinen, auch denken zu kénnen, auf die Sprache bringen wollen und die Sprache brin-
gen muissen. Damit kanalisieren wir es sozusagen. Und der "offenste" Kanal ist die Meta-
pher. Ich denke, dass wir in allem, was wir wahrnehmen, nicht das Objekt ausdrlicken ,
sondern wir drlicken aus, wie wir das Objekt beobachten und wahrnehmen. Und das
bringen wir in eine Metapher. Eigentlich sind alle Begriffe Beschreibungsmetaphern, auch
solche wie Kommunikation, oder Gesellschaft. Was mir gut gefallen hat, dass Sie ver-
schiedene Raume angesprochen haben, in denen Metaphern gebildet werden, organi-
sche Rdume oder eben auch andere, die sich im Laufe der Zeit entwickelt haben und da-
mit auch deutlich machen, dass wir laufend auf der Suche sind, das, was wir wahrnehmen,
zu deuten, weil wir es so wahrnehmen und wissen, dass das Zugehorige anders sein kann,

als wir es wahrnehmen. Das ist die gro3e Schwierigkeit.

Die Metaphern, das wurde auch schon von lhnen gesagt, sind vorlibergehende Beschrei-
bungen, voriibergehende Deutungen. Und das hat eigentlich, denke ich, mit unserer Exis-
tenz zu tun. Wir sind also laufend herausgefordert, uns selber wahrzunehmen in dem Um-
feld, in dem wir leben, weil das Umfeld uns sozusagen liberhaupt den Spiegel vorhalt, in
dem wir wahrnehmen oder wahrnehmen konnen, wer wir sind. Ich denke, je gegenstand-
licher, im wahrsten Sinne des Wortes, diese Umwelt ist, je widerspriichlicher sie ist zu
dem, was wir meinen, zu sein, desto herausfordernder ist sie und desto mehr, so wirde
ich meinen, desto naher kommen wir uns selbst. Wie wohl es so ist, und ich zitiere da
Foucault, ,es konnte die Bestimmung des Menschen sein, unbestimmt zu sein.” Und das
ist genau die Herausforderung, warum wir laufend tiber solche Metaphern wieder neue
Metaphern bilden missen, um uns zu sagen, was wir damit gemeint hatten. Und wenn wir
das in die Zukunft extrapolieren wollen, dann sind wir erst recht bei der Schwierigkeit,
dass auch Zukunft eine Metapher ist und nichts anderes, eine Zeitmetapher sozusagen,
obwohl méglicherweise die Zukunft in anderen Metaphern viel besser ausgedriickt ware

als in einer Zeitmetapher.

Also, wir gebrauchen die Zeit als eine Beschreibung sozusagen dessen, was wir meinen,
dass wir naher dem kommen, wie wir gemeint sein konnten. Und ich denke, das ist eine
existenzphilosophische Fragestellung und weniger eine der Entwicklung, der Zeitentwick-

lung oder der Zeiten, die wir durchschreiten. Das sind Metaphern, die die Komplexitat
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unserer eigenen Existenz reduzieren. Und ich bin mir nicht sicher, ob wir uns damit immer
einen Gefallen tun. Auch der Begriff der Nachhaltigkeit ist eine Zeitmetapher. Ich werde
versuchen, das anzusprechen. Da weil3 ich nicht, ob wir auf dem richtigen Wege sind, ob
wir nicht wirklich andere Metaphern brauchten, zwischen dem Horizont, den wir versu-
chen zu begreifen, und den Tiefen, aus denen wir versuchen, uns selber zu erklaren. Also
immer in diesem Bezug von unten nach oben. Auch das ist eine Metapher. Aber ich ver-
mute, eine, die uns sozusagen der Néhe dieser Problematik, die wir empfinden, naher

bringen wiirden als die Zeitmetapher "Paradigmenwechsel".

Prof. Dr. Albus

Ja, also, wenn wir uns Metaphern anschauen, dann wird uns ja bewusst werden, dass alle
MetaphernBildung natdrlich irgendwie menschlich und auch eine anthropologische Kon-
stante ist. Angefangen mit unsrem aufrechten Gang und unsere Art, die Welt wahrzuneh-
men. Insofern wird sich da sehr schnell eine Menge an Bildern finden, die erst einmal sehr
eingangig und verstandlich sein werden. Was die Veranderung von Metaphern angeht
und das standige Miihen der Philosophie, wieder neue zu finden und alte vielleicht ir-
gendwann auch zu dekonstruieren, ist das Geschaft der Begriffs- und Metapherngeschich-
te Forschungen anzustellen. Wenn wir beispielsweise das Wort "Gesichtspunkt" nehmen:
Wir nehmen es heute gar nicht mehr als Bild, als Metapher wahr, es ist ein Wort wie jedes
andere, hat aber eine gro3e Philosophie hinter sich, die Leibniz-Monadologie, die Auffas-
sung der Monade, die aus ihrem Gesichtspunkt die Welt wahrnimmt. Wir haben etwas
Geometrisches und eben das Gesicht, die optische Wahrnehmung, was hier in diesem
Bild zusammenkommt. Leibniz war sehr mutig und hat diese Metapher gefunden, die bis
heute in unserer Sprache zu finden ist. Insofern finde ich sehr gut, dass Sie sagen, wir soll-
ten auch mit unseren Bildern, mit unseren Metaphern, mit denen wir reden und die wir
vielleicht tastend suchen, sehr vorsichtig umgehen und uns auch fragen, ist es eigentlich
das, was wir brauchen, was wir gerne hatten. Vielleicht ist es zielfihrend, sich mit Walden-
fels auf die Wahrnehmung, die wir haben, einzulassen und dass wir bereit sind, eine le-

bendige neue Metapher in den Nachhaltigkeitsdiskurs einzubringen.

Prof Dr. Charalambis

Danke fir einen wunderbaren Vortrag. Ich bin Politologe, ich traue mir nicht, einer Philo-
sophin irgendwelche Kritikpunkte entgegen zu setzen. Ich wollte nur sagen, aus meiner-
soziobkonomisch-politischen Perspektive habe den Eindruck, das der Paradigmawechsel
den gesamten philosophischen Rahmen beeinflusst. Insofern wiirde ich von meiner Per-
spektive nicht unbedingt sagen, dass es ex post gesehen werden kann, sondern man

kann das auch schon erfahren in dem Moment, in dem es passiert. Vielleicht spater, also
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ex post, kann man es dann etwas besser interpretieren, aber ich habe den Eindruck, dass
Vieles, das wir als Paradigmawechsel wir auf der philosophischen Ebene oder auf der wis-
senschaftlichen Ebene erfahren, sich praktisch im soziookonomischen Bereich befindet,

der seinen Einfluss da austbt. Aber das ist eine groB3e Diskussion.

Mit der Metapher habe ich auch ein kleines Problem. Ich verstehe vollkommen, was Sie
gesagt haben, und warum es auch notwendig ist, so etwas zu interpretieren. Ich habe nur
die leise Beflirchtung, Kollege Bauer hat es auch schon erwdhnt, Foucault hat erwédhnt, ich
glaube, diese Diskussion tiber die Metapher ist sehr verwandt mit der Diskussion alterna-
tiver Wahrheiten. Ich habe den Eindruck, dass Metaphern uns erméglichen, alternative
Wahrheiten zu sehen, als eine Realitat von mehreren Wahrheiten zu empfinden. Das finde
ich vor allem in der heutigen Zeit fir duBerst geféhrlich. Natdrlich ist es ein gro3es The-
ma: Was ist Wahrheit und was Unwahrheit. Die Metapher hilft, aber kann auch zu gefahrli-

chen Wahlen fuhren.

Prof Dr. Albus:

Zum ersten Punkt, was die Perspektive aus den verschiedenen Wissenschaften angeht,
argumentiert die Philosophie natiirlich immer mit dem Blick auf das Grundsatzliche, auf
das Allgemeine. Sie interessiert sich vielleicht nicht so sehr fir das Tagesgeschaft der Poli-
tik, sondern versucht eben ihren Blick auf Grundsatzliches und damit auch wieder auf Pa-
radigmatisches zu wenden. Zum zweiten Punkt: Ambiguitét, auf die ich ja mit diesem
Ansatz letztendlich setze, ist nicht als Gegenmodell zur Wahrheit zu verstehen. Also es
geht schon darum, von Meinung zur Wahrheit zu kommen. Aber auch das wird innerhalb

der Philosophie nattirlich noch vielstimmig diskutiert werden mdissen.

Prof Dr. Charalambis:

Mit "politisch" meine ich nicht tagespolitisch, denn ein Paradigmenwechsel betrifft eine

ganze Epoche.

Prof Dr. Herzig:

Vielen Dank fur den Vortrag. Ich mache es kurz. Mir hat der analytische Blick auf verschie-

dene Metaphern und auch sozusagen die padagogischen Ableitungen, die methodischen
Ableitungen sehr gut gefallen. In der Konsequenz teile ich auch letztendlich als Padagoge
den Ansatz sehr, der eben nicht auf Aufkldrung, schon gar nicht aufs Uberreden zielt, son-
dern auf eine Art der pluralen Diskussion des Erlebens. Sie haben ja auch das asthetische

Lernen mit angesprochen, das ja letztendlich eine ganz zentrale Rolle spielt. Was mir auf-

gefallen ist, als jemand, der sich jetzt weniger mit epochalen Paradigmenwechseln
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oder Ahnlichem beschaftigen, aber dieser Paradigmenwechsel, den Sie angesprochen
haben, ist natirlich aus padagogischen Sicht einer, der letztendlich auch den individuellen
Paradigmenwechsel betrifft. Aus einer erzieherischen Perspektive wére es ja wichtig, dass
ich fir junge Menschen, mit denen ich als zukinftige Lehrkraft umgehe, solche Umge-
bungen schaffe, in denen eben Prozesse stattfinden, die den individuellen Paradigmen-
wechsel letztendlich implizieren. Und das ware etwas, was schon durchaus nicht erst ex
post feststellbar wére, sondern was man durchaus auch in Erziehungsprozessen schon

feststellen kann und feststellen sollte.

Letztendlich ist es meines Erachtens nach auch wichtig, dass sozusagen dieses individuel-
le Umdenken oder Umlernen, etwas ist, was letztendlich zentral und wichtig ist. Die ver-
schiedenen Ansatze methodischer Art, die Sie abgeleitet haben, fand ich Uberzeugend,
weil ich der Auffassung bin, dass das das Eigentliche ist. Diese Haltungen, diese Einstel-
lungen, diese Uberzeugungen, die ich teile, die sind eben nicht vermittelbar, sondern die

sind letztendlich nur erlebbar, das bedeutet im methodischen Sinne erfahrungsbasiert.

Prof. Dr. Albus:

Lernen ist immer Umdenken, ist immer Umlernen. Und das l&sst sich eben auch mit den
verschiedenen Metaphern, vielleicht auch auf individueller Ebene feststellen. Gleichwohl
ist die Feststellbarkeit, glaube ich, noch eine Blackbox. Ich habe jetzt auch in Vorberei-
tung dieses Vortrags nochmal in sehr viele empirische Studien zur Nachhaltigkeit reinge-
schaut. Und ich musste immer wieder meine Unzufriedenheit feststellen, dass eben auf-
grund von Frageszenarien, Post- und Pratest usw. versucht wird, zu dokumentieren, ob
der Schiler, die Schiilerin sich jetzt schon nachhaltiger verhalt, wenn bestimmte Unter-
richtsszenarien dort erfolgt sind, ob es effizient ist. So ein Frageboden l3sst sich natirlich
leicht ausfiillen. Aus der Perspektive einer Wertevermittlung wissen Schiilerinnen und
Schiler, welche Antworten die ,wiinschenswerten”, die "richtigen" sind. Empirisch mess-
bar ware das vielleicht, wenn wir uns den Schulhof anschauen wirden. Wird da wirklich
Mull so getrennt, wie das vorher gelernt wurde, oder sieht das dann im Alltag eben doch
anders aus? Ich glaube, dass da Potenziale der Philosophie sind, die diesen sehr starken

empirischen Zuschnitt auch kritisch sehen und erganzen kénnen.
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Dr. Thielmann:

Ich danke Ihnen fir den sehr ambitionierten und sehr interessanten Vortrag. Ich komme
aus einer ganz anderen Perspektive, aus der Wirtschaftswissenschaft. Ich beschéftige mich
auch mit Bildungsprozessen und fand es also auch sehr interessant, dass Sie auch den
Bildungsprozess, den padagogischen Prozess angesprochen haben. Da ist mir ein Punkt
sehr wichtig, das sind die Werte. Sie sprachen von den Werten, die sich auch entwickeln
und dass man die auch auf Augenhdhe weiterentwickeln soll. Es ist fir mich die Frage,
kann man das? In welchem Stadium kann man das? Man muss erstmal die Werte vermit-
teln. Wie entwickeln sich die Werte? Wann kann man diese auf Augenhdhe diskutieren?
Und auch Anforderungen an die Feststellung der Wirkung der Bildungsprozesse, der
Nachhaltigkeit. Welche Kriterien kann man entwickeln, um festzustellen, wie entwickelt
sich Nachhaltigkeit im Bildungsprozess? Sie haben es ja auch schon gesagt, wann wirkt es
bei zwei Schilerinnen und zwei Schiilern, beispielsweise bei der Miillvermeidung auf dem

Schulhof? Es gibt.sicherlich auch andere Beispiele.

Prof. Dr. Albus:
Also, die Philosophie-Didaktik setzt ganz friih an, auf Augenhéhe lber Werte zu philoso-

phieren. Es fangt schon in der Kita an, dass philosophische Gesprache initiiert werden
Uber Werte, auch Uber Nachhaltigkeit. Und auf Augenhdhe, das ist auch schon wieder
eine Metapher, bedeutet einfach nur, dass da die Erzieherin eben nicht im Gestus daher-
kommt: Ich halte jetzt den Vortrag dariiber, dass in der Kita der Mdill nicht auf dem Spiel-
platz landet, sondern es ist ein Impuls, gemeinsam nachzudenken, was vielleicht verninf-

tig und angezeigt ware, in einer konkreten Situation zu tun.
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Univ.-Prof. Dr. Dr. h.c. Rolf Arnold, Technische Universitat Kaiserslautern

Erwachsen hat ein s” zu viel."

Grundlinien einer epistemischen Erwachsenenbildung

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 2025

Guten Tag. Vielen Dank fir die Einladung. Also am Anfang war ich ja etwas irritiert, dass
ich hier eingeladen werde. Da gibt es eine Hintergrundinformation, die teilen wir als Ge-
heimnis. Wir publizieren ja nicht, was vor 50 Jahren war. Dann habe ich mir tberlegt, was
kannst du eigentlich tGber green sagen, green Nachhaltigkeit. Da fing es dann bei mir an
zu arbeiten. Und dann habe ich gesagt: okay, ich mache das einfach mal so. Ich stelle
mich jetzt hier hin als ein Erwachsenenbildungswissenschaftler. Wir haben uns jahrzehnte-
lang mit Erwachsenenbildung beschéftigt, vor allem auch mit der Nachhaltigkeit von Er-
wachsenenbildung. Eine Mitarbeiterin von mir, Ingeborg Schissler, hat sich, tber das
Thema.habilitiert. Und dann verkneife ich mir alles, was ich jetzt, was ich mir gerade auf-
gebaut habe. Eigentlich konnte ich es als anderen Vortrag halten:"Metaphero ergo sum”.
Ist es eigentlich ein relevanter Aspekt oder wird da etwas kiinstlich aufgeblasen? Geht es
nicht generell einfach um die schlichte Frage, was Begriffe mit uns machen, wenn wir in
ihnen unsere Wirklichkeit abzubilden versuchen, und dabei dem Trugschluss immer wie-
der gern aufsitzen, obwohl wir es seit den alten Griechen besser wissen missten, dass
das, was wir da von uns geben, die Wirklichkeit ist. Und nicht nur ein Abbild unserer Wirk-
lichkeit. Durch Metaphern verzerrt, durch Grammatik verzerrt. Verzerrt, nicht verzehrt. Ver-
zerrt. Deutsch ist eine Akkusativsprache. Wir lechzen nach dem Objekt bei allem, was wir

sagen, bei allem, wie wir die Welt abbilden.

Ich habe vor letztem Jahr ein Buch geschrieben mit dem Titel "Intransitive Padagogik”,
wenn man, so wie wir, auch in Entwicklungslandern unterwegs war, es mit anderen Kultu-
ren zu tun hat, wo wir schon Schwierigkeiten haben, diesen Bildungsbegriff zu vermitteln
oder zu erklaren. Das geht ja schon in Frankreich los, das geht ja schon in Spanien los. Die
Spanier sagen la Bildung, wenn sie davon reden. Von daher denke ich, vielleicht sollten
wir uns einfach darauf beschrénken, uns mal die Wahrnehmung anzuschauen, die ja auch
in der Lernprozessen der Erwachsenenbildung eine Rolle spielt, und dabei den Begriff der

Wahrnehmung einfach auch mal aufgeben und, wie ein Kollege vorhin mal vorgeschlagen
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hat, von der "Wahrgebung" sprechen. Gunter Schmidt, ein Hypnosystemiker, den wir in
der Fachklinik auch im Odenwald haben, wo Menschen mit Burnout-Syndrom, tberwie-
gend Lehrer Ubrigens, behandelt werden. Sie sind an ihrem Weltbild zerbrochen, an ihren
Metaphern gescheitert. Dort arbeiten Systemiker mit Verfahren, die ich jetzt hier gar nicht
alle ausbreiten kann, die aber eine hohe Wirksamkeit und Nachhaltigkeit haben, bei dem,
worum es uns allen geht. Wir wollen doch im Grunde genommen erreichen, dass unsere
Kinder, Jugendlichen, Studierenden freiwillig das tun, irgendwann, was wir von ihnen er-
warten. Das ist doch der Schlamassel, vor dem wir stehen. Da werden so Begriffe ver-
wandt wie Vermittlung von Werten oder Lehren. Die ganze Didaktik der letzten Jahrhun-
derte ist eine Lehrwissenschaft. Warum eigentlich? Wo wir doch heute erdriickend wissen,
alle Erkenntnisse sagen uns, sogar die vielfach zitierte Hirnforschung, Lernen ist ein sub-
jektiver Aneignungsprozess. Da bei3t die Maus kein Faden ab. Fertig. Und wie Menschen
lernen, nicht nur, wenn gelehrt wird. Es gibt ja diese spalBigen Untersuchungen von einem
gewissen Spitzer, den man immer noch zitieren darf, der bei bayerischen Schiilern so viel
zu ihrer Entlastung festgestellt hat, da lernen die Gehirne mit der Zeit. Zwischen 8 Uhr
morgens und 13 Uhr mittags kdnnen sie in eine Art Sleep-Modus fallen und erst danach
geht das Gehirn wieder in seine Anregbarkeit Uber. Ein Effekt, den sie moglicherweise
auch bei ihren Studierenden beobachtet haben. Deshalb wéare es mal ganz interessant,
aber dafiir haben wir ja hier nicht den Raum und die Zeit, uns diese Selbstlernansatze, wie
wir sie gemeinsam als Hintergrund auch im Distance-Learning-Ansatz haben, mal genauer

anzuschauen.

Aber wie gesagt, das ist ja nicht mein Punkt. Mein Punkt ist, dass ich von der Erwachse-
nenbildung her kommen mdochte. Die Erwachsenenbildung in Deutschland, nicht nur in
Deutschland, war schon immer eine Selbsthilfebewegung. Ein Kollege von mir, Dirk
Axmacher, hat mal hierliber geschrieben. Er hat historisch untersucht, wie die Arbeiter
sich ihre Bildung selbst organisiert haben. Widerstand gegen Bildung. Sie gingen nicht in
die Volkshochschulen, obwohl das Blirgertum generés da irgendwelche Einrichtungen ge-
schaffen hatte, so dhnlich wie wir generds flr Lesotho Entwicklungshilfe gemacht haben.
Sie sind bewusst dort nicht hingegangen, weil das nichts mit ihrer Lebenswelt, mit ihrer
Art, bottom-up sozusagen, ihr Leben zu deuten, in Begriffe zu fassen, vielleicht ab und an
auch mal in einer Metapher, die vorbeikommt, nichts zu tun hat. Sondern sie entwickeln
ihre Sicht der Dinge, ihre Art, die Welt auszuhalten und abzubilden, aus dem lebensweltli-
chen Diskurs und - ich kann das gerne nochmal wiederholen - aus dem Alltag. Und nicht,

weil die Philosophie irgend eine Metapher hat, ,,Gesichtspunkt” beispielsweise, wo hinter
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sich Unmengen von Blicherregalen verbergen. Nein, liberhaupt nicht, es geht um diesen

Verstéandigungseffekt.

Eigentlich habe ich ja finf Thesen mitgebracht, so wie ich rede, werde ich nur die erste
schaffen. Die ist nicht spektakular, aber ich muss sie trotzdem sagen. Tatsachen sind sub-
jektiver als uns lieb ist. Punkt. Didaktik ist eine Subjektwissenschaft, wenn sie gut ist. Und
wenn sie eine Lehrwissenschaft ist, dann hat sie ihren Platz in den mittelalterlichen Klos-
terschulen. Die Lerner lernen nicht, weil gelehrt wird. Menschen verandern ihre Welt sich
nicht, weil man sich mit ihren Metaphern beschéftigt. Das ist ein alter Fokus. Vielleicht ist

das ja das Paradigma, was wir verandern mdussten.

Und ich habe die frohe Botschaft, in der Erwachsenenbildung ist das so, da hat die Wirk-
lichkeit gar nicht danach gefragt, ob sie sich verandern darf. Da war das immer schon so.
Die Arbeiter haben gesagt: "Mit euren Deutungsmustern", so tbrigens der Fachbegriff,
"kommen wir nicht zurecht, bleibt uns fern." Das sagen die Entwicklungslanderpartner
auch. Ich habe Diskussionen gehabt mit Leuten in Schulen, im informellen Sektor. Ich hat-
te da im Hintergrund Millionen Hilfsgelder dabei. Da haben sie gesagt: "Wisst ihr was,
behaltet mal eure Millionen. Wir haben allenfalls Interesse, uns mit euch mal auszutau-
schen. Wie wir unsere Probleme |6sen kdnnen, das wissen wir am allerbesten.” Von daher
habe ich immer so ein bisschen Bauchweh, das richtet sich auch gegen mich selbst, ge-
gen meine eigene Schlaumeierei, zu der ich in der Lage bin, wie viel Arroganz dahinter
steckt. Ich fihle mich dann immer an Obama erinnert: "When they get low, we get high."
So, den Schlamassel haben wir jetzt. Die, die low gehen, die kénnen wir gar nicht mehr
einfangen. Wir zelebrieren da, das geht jetzt moglicherweise weit an unser Wissenschafts-
system, eine intellektualistische Illusion. So nach dem Motto, je raffinierter und verstiege-

ner und zitationsgewisser wir das Ganze aufnorden, desto wirksamer ist es.

Nein, es wird wirksam, wenn wir Perspektiven teilen. Wenn wir uns einlassen. Wenn wir
aus den Mokassins der anderen heraus versuchen, die Welt zu verstehen. Und nicht von
vornherein da schon ein Gefélle sehen.Tatsachen sind subjektiver, als uns lieb ist. Und
deshalb kann ich nur im Vorbeigehen sagen, es war fir die Erwachsenenbildungsdiskussi-
on, vor allem fur die Berufsbildungsdiskussion in Deutschland, ein durchschlagender Ef-
fekt, dass man in den 80er Jahren, da schliefen die Universitaten noch, erkannte, Fachwis-
sen stiftet keine Kompetenz. Ich habe mit John Erpenberg ein Buch geschrieben mit die-
sem Titel "Wissen ist keine Kompetenz". Man kann viel wissen und nichts konnen. Das
sagt erdrliickenderweise die gesamte Kompetenzforschung. Und ich kann in der Diskussi-

on das noch erldutern. Dann hat man in der Neuordnung der Berufsaus
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bildung begonnen, das zu erweitern in methodische und soziale Kompetenzentwicklung.
Da haben wir noch 80% der Vorlesungen an Universitaten in Massenveranstaltungen ge-
habt. Da gibt es Untersuchungen dazu. Man hat die Kompetenzperspektive entgrenzt.
Hat in den 90er Jahren die emotionale Kompetenz hinzugenommen. Das ist allerding-
Uberhaupt nicht bei uns angekommen. Und neuerdings nimmt man diese epistemologi-
sche Kompetenz hinzu. Da sind amerikanische Universitaten wegweisend. Die haben so
etwas wie Contemplative Education. Ja, man muss mit nachwachsenden Menschen die
Frage nach dem Leben erortern, was Ubrigens vollig ohne Bestimmung auskommt. Woher
kommt diese Arroganz, dass wir eine Bestimmung haben sollten? Mein Hund hat keine,
ich schon, oder was? Das sind alles Konstrukte von Menschen, die sich da eine Metapher

ausdenken, mit der sie dann hausieren gehen.

Also was ich sagen wollte, diese Entgrenzung des Fachwissens ist nicht alles. Es kommen
andere Dimensionen hinzu. Da haben die Kollegen freundlicherweise auf die Persénlich-
keitsentwicklung hingewiesen. Das war ein erster grof3er Schritt. Der zweite groBe Schritt,
ich erinnere mich noch ganz genau, war die Untersuchung von Livingstone und anderen.
Ich war damals bei der Anette Schawane Mitglied in einem Beratungsgremium, in dem
auch Rita StiBmuth dabei war.. Rita StBmuth wollte die Ergebnisse dieser Studie gar nicht
héren. Erwachsene entwickeln 80% und mehr ihrer Kompetenz auBBerhalb und unabhan-
gig von irgendwelchen Bildungsinstitutionen. Im Leben, wiirde Castellozzi sagen. Die in-
formelle Bildung ist das, womit es geht. Wir missen unsere Gesellschaft als Lerngelegen-
heit starker férdern und entwickeln. Wir missen vor allem Fihrungskrafte, Lehrkrafte usw.
in ihrer Art, wie sie zurlickhaltend und ankniipfend mit einem Gegeniiber umgehen kon-
nen, stérken und begleiten. Dieser Hinweis auf die Entgrenzung ist mir noch ganz wichtig.
Ich habe da noch so eine Kampfparole mitgebracht, damit Sie sich das gut merken kon-
nen. Entlehrt euch! Mit "H".

"Entlehrt euch!" Ein Buch von mir im Wettverlag in der Schweiz . Da war ich so witend,
habe ich mal alles runtergeschrieben, nicht nur als Emotionsreaktion. Es gibt ja gute
Grilinde. Studien en masse. Es gibt keine Studie der letzten Zeit, auch die HETI-Studie
wird immer falsch wahrgenommen, die sagt, das Beste, was ihr machen konnt, ist, belehrt
eure Kinder. Noch ein bisschen didaktisch geschickter. Nein, geht in entinstitutionalisierte
Kontexte, wo das Lernen ohnehin schon stattfindet, wo das Gehirn nicht im Sleep-Modus
ist. Da haben wir nattrlich einen unglaublichen Schub durch die neuen Technologien. Wo
lernen denn unsere Schilerinnen und Schiler, wenn sie mal in Mathe nicht weiterkom-

men? Ich habe ja eigene Kinder, wie lernen die denn? Und wie entwickeln die
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auch da Kompetenzen? Meine zweite These ist. Es geht auch darum, dass wir liber die
Wahrnehmung nachdenken, das habe ich ja schon angedeutet. Nach allem, was wir heute
wissen, und wir wissen heute durch die Bewusstseinsforschung mehr, also ich lese ja auf-
merksam die Arbeiten von Kollegen Thomas Metzinger in Mainz, wir wissen sehr viel mehr
darlber, was das eigentlich ist, wenn Bewusstsein sich entwickelt oder gar erweitert.

Wenn uns auffallt, warum wir so wiederholend unterwegs sind.

Eine groBe Schlussfolgerung, die ich auch immer in den Fihrungskraften mitgebe, han-
delt auf der Basis dieses Satzes "Wir sehen die Welt nicht wie sie ist, sondern wie wir
sind." Leider ist dieses schone Zitat nicht von mir. Das kommt aus dem Talmud. Wir sehen
die Welt nicht wie sie ist, sondern wie wir sind, durch unseren Fokus, durch unsere emo-
tionalen Pragungen. Haufig ist der Grund, warum jemand Hochschullehrer wird, eine
emotionale Pragung, ein Notstand, der einen mit solchen Antreibern ausstattet, dass man
gar nicht anders kann. Diese emotionale Identitat, die vielleicht 80% unserer Personlich-
keit ausmacht, die ist noch gar nicht so richtig im Blick. Luhmann sagt bei der Frage, was
ist ein Erwachsener? Der Erwachsene ist das Nicht-Kind. Nein, wir wirden auf der Basis
der Innerbounding-Theory und der gesamten Forschung sagen, nein, der Erwachsene ist
die Summe seiner Kindheitszustadnde, die er in sich als Filter, als Brille mit sich durchs Le-
ben tragt und dann eine Wirklichkeit konstruiert, die nicht so ist, wie sie ist, sondern wie
er ist. Und um abzuschlieBBen, in Begleitungs- oder gar Heilungsprozessen, ist viel gewon-
nen, wenn dann die Therapeutin, der Therapeut, vielleicht auch der Erwachsenenpad-

agoge sagen kann, ich sehe dich nicht, wie du bist, sondern wie ich bin, verzeih mir.
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof. Dr. Dr. Thomas Bauer:

Besten Dank, vor allem auch fir die schéne, dynamische Vortragsweise. Ich habe mir ver-
schiedene Gedanken gemacht, die vielleicht Sie nicht so formuliert haben, aber die zu
Konsequenzen fihrten, die ich daraus gezogen habe. Das eine ist, es wurde deutlich ge-
macht, dass Wissen kein Besitz ist, sondern Verantwortung. Und Verantwortung ist immer
ein subjektiver Zugang zu dem, was man meint, das passiert oder passieren sollte. Das
war der eine Gedanke. Der andere, den Sie auch ein bisschen polemisiert haben und den
ich sogar noch deutlicher sagen mochte, das war eine Rede gegen den Bildungsmdill. Wir
kriegen zu viel mit, was wir so nicht brauchen, wie wir meinen es zu brauchen. Das ist ein
sehr adaptiver Vorgang. Die gesamte Erziehung ist eine Adaption an gesellschaftliche
Vorstellungen. Wenn wir die andern, dann sind wir entweder mit unserer Padagogik am
Ende oder mussen unsere Padagogik umstellen. Das sind zwei Konklusionen aus dem

Ziel, was Sie gesagt haben.

Prof Dr. Dr. Arnold:
Ich hoffe, ich habe niemanden auf die FliBe getreten. Ich habe den Kollegen gefragt,

mussen wir hier artig streiten oder dirfen wir auch ein bisschen grob zur Sache gehen?
Da meinte er beides. Zum Wissen will ich jetzt nichts sagen. Da habe ich, glaube ich, ge-
sagt, was zu sagen ist. Mir geht es wirklich um diese Frage, da wiirde ich vorschlagen, sie
in den Fokus zu rlicken, auch an den Universitaten, dass wir uns an den Kompetenzen ori-
entieren. Was ist eine Kompetenz? Ganz einfach. Im Europaischen Qualifikationsrahmen
2008 schon definiert, eine Kompetenz ist die Fahigkeit, mit neuartigen Situationen erfolg-
reich umzugehen. Punkt. Fertig. Aus. Die Kompetenzdebatte, die habe ich schon 1995 in
Uruguay erlebt. Die Lateinamerikaner waren da sehr fihrend. Nichtern haben die ge-
guckt: Entscheidend ist, was hinten rauskommt. Das war nicht Uruguay, das war Helmut
Kohl. Entscheidend ist, was tatsachlich beobachtbar ist, was derjenige bei der Bearbei-
tung einer Frage oder einer Problemlage kann. Das ist das, worauf wir viel starker achten
mussen. Das rettet uns auch vor ChatGPT, wo noch niemand was dazu gesagt hat. Wo wir
kaum noch feststellen kdnnen, was da plagiiert wurdemund was eigenes Gedankengut ist.
Damit werden die Hochschulen an die Grenzen ihres von vornherein begrenzten Ansatzes

gefihrt.
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Bei der Frage Adaption, nein, wiirde ich lhnen widersprechen. Die Padagogik hat nicht
die Aufgabe, an die Wirklichkeit zu adaptieren. Oder nicht ausschlief3lich, noch nicht mal
in erster Linie. Es wird sie vielleicht GUberraschen. Ich bin gerade dabei, mit einem ziemlich
bekannten Kollegen ein Buch tber Humboldt zu schreiben. Der nicht verfalschte, origi-
nalgetreue Humboldt. Der hat die These vertreten, Pddagogik, Bildung hat die Aufgabe,
das Individuum zu seiner eigenen Potentialitat zu fihren. Die eigene Potentialitat. Jeder
hatte eine andere. Er war ein Gegner von standardisierten Lernprozessen, obwohl er
Lehrpléne entwickelt hat. Aber diesen Schlamassel, den ich habe durchlaufen missen,
Altgriechisch, Latein zu lernen, mit der Behauptung, damit seien irgendwelche Person-
lichkeitsbildungseffekte verbunden. Alles gelogen, ist nirgends empirisch. belegt Das hat

er nie gemeint.

Man muss das noch mal wie neu sehen, vor dem Hintergrund der Selbstorganisationsde-
batte, vor dem Hintergrund auch der didaktischen Konzepte des entgrenzten, selbstge-
steuerten Lernens. Vor dem Hintergrund der Ansatze, wo es um Begleitung von Lernpro-
zessen geht. Dazu konnte ich viel sagen. Da gibt es ja Bundeslander, beispielsweise
Brandenburg, wo die gesamte Lehrerbildung in diese Richtung umgestellt wird. Da wer-
den Lehrpersonen angesprochen, die aus der Universitat kommen, die die aktuellen Al-
ternativ en nie erlebt haben. Wir versuchen Lehrer zu begleiten, hin zu einer Rolle, fir die
sie kein autobiografisches Material haben, aus dem heraus sie diese Rolle bestlicken kén-

nen. Das ist ja auch ganz schén schwierig.

Prof Dr.Herzig:

Vielen Dank, auch wenn es nur zwei Thesen waren. Ich wére sehr gespannt auf die letzten
drei, aber verstehe naturlich, dass wir das zeitlich nicht machen kénnen. Ich habe hier eine
Frage, und zwar, das ist ja schon ein bisschen ein Frontalangriff auf Praxis, auch auf pad-
agogische Praxis. Es klang gerade an, Lehrkrafte von etwas zu Uberzeugen. Meine Frage
ware, ich stelle mir gerade vor, ich ware Lehrkraft und wiirde das jetzt héren, wiirde sa-
gen, ja, Herr Arnold, das ist alles schon und gut, aber wann waren Sie eigentlich das letzte
Mal in der Schule? Und so und so ist das. Und da haben Sie eigentlich keine Ahnung. Und
wenn ich jetzt da hingehe und sage, irgendwie, ihr misst die Welt aber aus unterschiedli-
chen Perspektiven wahrnehmen, und ich bin ja nur der Begleiter, wie ist das mit meinem
Uberleben? Also meine Frage wire, ich kann mir das gut vorstellen, ich verstehe, was Sie
sagen wollen, und ich teile auch sehr diesen Ansatz, sehe aber auch die Schwierigkeiten,
und meine Frage wére daher, wie ware |hre Reaktion auf meinen hypothetischen Ein-

wand?
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Prof Dr. Dr. Arnold:
Ich habe ja nicht viel Zeit, ja? Wer sagt lhnen eigentlich, dass da wirklich finf Thesen drauf

waren? Ich kenne diese Einwénde. Ich habe mal vor vielen Jahren einen Vortrag in Wien
gehalten. Da melde meldet sich gleich einer, meine Wahrnehmung nach ein Lehrer, und
der sagt jetzt bestimmt: "Aber Herr Arnold, komm." So wars dann auch. Dann dachte ich,
da sind da vier-, finfhundert Leute, was mache ich jetzt? Soll ich ihn arrogant mit meinem
Wissen flachreden, und ich weil3 ja, dass er nichts mehr sagt, oder was mache ich? Dann
habe ich ihn einfach nur gefragt. Seit wann haben Sie das? Da hat er geschaut, als hatte
ihn ein Bus gestreift. Dann sagt er, wie meinen Sie, seit wann haben Sie diese Art, in eine
solche Frage zu gehen und von sich abzuweisen ? Ich habe damals gerade zuféllig ein
Buch mit dem Kalauer Verlag geschrieben, da habe ich gedacht, das ist gut, das nehme
ich als Titel. Dann schlage ich das dem Herausgeber da vor, und der sagt zu mir, aber
Herr Arnold, das kénnen Sie doch nicht machen, das ist pathologisierend. Ich glaube, ich
habe ihn gefragt, seit wann haben Sie das? Also, es geht doch nur darum, eine andere
Sicht auf die Wirklichkeit zuzulassen, und die kommt nicht einfach nur beliebig irgendwo
aus dem Himmel, sondern dort, wo wir Hinweise aus der evidenzbasierten Forschung ha-

ben.

Dr. Thielmann:

Was ich von ihren Ausfiihrungen so mitgenommen habe, ist, dass das Kénnen, die Kom-
petenz, das Wichtige ist. Das hei3t, weg von standardisierten Lernprozessen hin zu den
Kompetenzorientierungen. Da frage ich mich dann aber auch, da misste sich ja dann
auch zukiinftig die Wirtschaftspraxis oder tiberhaupt die Praxis in den gesamten Berufs-
feldern @ndern. Fihrt das nicht dann auch zu einem Paradigmenwechsel? Weil bei den
standardisierten Prozessen, die wir heute noch haben, spielen aus meiner Sicht die For-
malqualifikationen nach wie vor noch die entscheidende Rolle. Da kann jemand kommen
und sich bewerben, der kann was. Er kann vielleicht noch die Aufgaben erfiillen, die zu
erledigen sind. Aber er oder sie bringt eben nicht die entsprechenden Formalqualifikatio-

nen mit. Und damit scheidet er oder sie direkt a aus. Wie sehen Sie das?

Prof Dr. Dr. Arnold:

Vielen Dank firr die Frage, da muss Klarheit rein. Die Kompetenzwende, die Kompetenz-
orientierung ist eine "Nuchternheitswende". Es geht schon darum, dafiir zu sorgen, dass
der oder diejenige, die einen Abschluss erwirbt, auch tatséchlich das kann, was dafir er-
forderlich ist, um diesen Abschluss zu erwerben. Das ist in der Ausbildungsordnung gere-

gelt, hoffentlich auch irgendwann in den Studienordnungen. Da setzt man sich zusammen
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mit Vertretern des Berufsfeldes, mit Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern und Stu-
dierenden. Die Wissenschaftler missen immer die Mehrheit haben. Wir haben das in Kai-
serslautern in mehreren Masterstudiengangen gemacht. Das sind dann Kompetenzprofile,
die zur Grundlage genommen werden. Erste Aussage. Zweite Aussage: der Rahmen, wie
diese Kompetenzaneignung gelingt, der ist moglichst selbstorganisiert. Nicht belehrend,
nicht am Handchen nehmend. Natirlich spielen auch Prozesse des Vormachens und
Nachmachens eine Rolle, wenn es um irgendwelche Operationstechnologien geht, die wir

da in dem Studium haben. Aber es ist diese subjektive Aneignung.

Das dritte Element ist, dass wir nicht von vornherein ausschlieBen, dass jemand, der einen
bestimmten Abschluss nicht hat, das Geforderte nicht kann. Die Offnung der Hochschule
fir beruflich Qualifizierte: Ich habe zum Masterprogramm Menschen zugelassen, die die
Eignung im Beruf erworben haben. Und diese Eignung wird nicht einfach durch tief in die
Augen blicken bestatigt, sondern da wird ein vorstrukturierter Kompetenzdialog gefiihrt.
Ein Kollege, Psychologe, hat mal zu mir gesagt, das geht nicht, das ist unmaoglich. Dann
haben wir ihn lberredet, so ein Masterprogramm zu machen. Und dann irgendwann, nach
ein paar Jahren kam er zu mir und sagte, ich muss Ihnen sagen, das sind meine besten
Studierenden, die ich da habe. Punkt, fertig, aus. So, das ist die Trias der Kompetenzent-

wicklung.

Seite 53 von 203



Univ.-Prof. Dr. Dr. h.c. Thomas A. Bauer,

Universitat Wien

Lange mal Breite und die Mal3losigkeit der Tiefe
Zur Eigentlichkeit der Nachhaltigkeit von Bildung und Wissen

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 2025

Liebes Auditorium, ich kann das nicht so schén dynamisch und unterhaltsam sagen, was
ich sagen mochte, wie Sie es gemacht haben, Herr Arnold, weil ich erstens die Spur mei-
ner Gedanken nicht verlieren mochte, ich neige zu leicht dazu, abzuzweigen, und ich
mo&chte auch ein bisschen meinem Wort treu bleiben, und deshalb mdchte ich mich ge-
nau an das halten, was ich vorgedacht habe. Was ich mochte ist eigentlich, von der Au-
Benbetrachtung der Begrifflichkeiten zur Innenbetrachtung der Begrifflichkeiten zu kom-
men, die wir gebrauchen, in dem Zusammenhang Nachhaltigkeit, Bildung und Medien,
weil ich deren Zusammenhang deutlich machen méchte, den ich im Begriff der Vermitt-
lung, im Begriff der Medialitdt denke, gefunden zu haben. Es geht mir also eher darum,
nicht sozusagen die Breitenmal3e und die Reichweiten festzustellen, die Langen und Brei-
ten, sondern eben in die Tiefe zu gehen, und die hat weniger MaBstébe, oder wir haben

dafiir weniger MaBstabe, als wir meinen brauchen zu kénnen.

Mein Titel, Ldnge mal Breite und die MaBlosigkeit der Tiefe zur Eigentlichkeit von Nach-
haltigkeit, von Bildung und Wissen. Das Endprojekt, dieses Nachhaltigkeitsprojekts, Me-
dien, Bildung fur Erwachsene im Interessenskontext von Nachhaltigkeit, will ja nicht nur
erkunden, was das breit kontextualisierte Thema Nachhaltigkeit in Bildung, Medien, Auf-
merksamkeit findet, bzw. mehr finden kénnte. Es will, oder sollte vielmehr wollen, wenn
man den Projektauftrag unter die indirekte Fragestellung theoretisch ernst nimmt, heraus-
finden, wie man den Zusammenhang von Bildung und Medien im Interesse europapoli-
tisch relevanter Nachhaltigkeitsziele flr die Didaktik der Erwachsenenbildung theoretisch
denken und praktisch niitzen kénnte. Die Ubliche Idee dabei ist, Strukturen oder Faktoren
auszumachen, die das Potenzial haben, die Reichweite von Funktionen und Effekten aus-
zuweiten, zu intensivieren oder eben auch auf Dauer zu stellen und dies alles wieder mit

messbaren GréBen fir genug oder flir zu wenig zu befinden. Dahinter steht, denke ich,
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die Idee eines generell, weil neutral, fir alle Falle mathematisierten MaBstabs, mit dem
Zustande objektiv dimensioniert gemessen und verglichen werden kdnnen, ist ja auch un-
erlasslich fur jede Organisation von Zielen, von Leistungen und nattrlich auch von Ver-
antwortung. So denkt man, dass Leistungen oder Wirkungen, zum Beispiel von Bildung
oder des Mediengebrauchs, in jedem Themenkontext so objektiviert werden sollten, dass
sie fir den Funktions- und Leistungsvergleich messbar sind. Daflr braucht es natirlich ei-
nen MaBstab, der allerdings weit generalisiert nur von aufBen angelegt wird oder angelegt
werden kann. Bildungs- und mediengebrauchsimmanente Leistungen, solche der inneren
Tiefe, passen nicht so ohne weiteres in das Schema der Verwertungswirtschaft. Die Funk-
tionsbilder der Leistungsgesellschaft sind auch im Ambiente von Medien und Bildung auf
Performance ausgerichtet, auf VerduBerung, auf messbare Darstellung, also Ldnge mal
Breite, sind eben nicht aufmerksam genug fir die Momente, fiir innere Momente, fir in-
trinsische Potenziale ihrer Selbstwertigkeit. Nachhaltigkeit ware ein solches inneres Mo-
mentum der Selbstwertigkeit. Sie ist keine Funktion von Medien oder von Bildung, son-
dern die eigentliche Funktionsressource, das biotopische Denk- und Gebrauchsmuster, in
dem solche Eco-Systeme wie Bildung und Medien ihre konstruktiven Funktionen schopfen
und kennzeichnen. In meinem Beitrag geht es um eine oft vergessene oder vernachlassig-
te Dimension, die der immanenten Tiefe des reinen Gedankens, beziehungsweise um das
Tiefenversténdnis des Zusammenhangs von den drei hier relevanten Figurationen Bil-
dung, Medien, Nachhaltigkeit, durchaus mit der Ambition, dabei einen theoretischen Ho-
rizont einer moglichen Deutungswirklichkeit sichtbar zu machen. Denn den Nachhaltig-
keitswert von Bildung und Medien, so wie man ihn denken kann, in Sprache zu bringen,
verlangt es, der Sprache auf den Grund zu gehen, wie man macht, was man denkt, und
wie man denkt, was man macht. Wie ist die Nachhaltigkeit als Wertkennzeichnung von

Bildung und Medien denn tatsachlich wirklich?

Will man also die Tiefendimension von Nachhaltigkeit im Gebrauch von Medien und Bil-
dung ergriinden, dann kommt man an der Frage der Bestimmungsmaoglichkeiten nicht
vorbei. Ist Wirklichkeit ein Ausgangspunkt, eine Referenz, ein Effekt oder eine Folge des
Denkens oder des Tuns? Wir reden hier von Nachhaltigkeit als Wirklichkeitscharakter der
Deutung von Welt. Nicht die Welt ist nachhaltig, sondern ihre Deutung, weil die Wirklich-
keit der Welt sich nicht aus sich selbst, sondern aus ihrer Deutung erschlie3t. Die Deutung
von Welt im Muster der Medienwirklichkeit oder im Muster der Bildungswirklichkeit sind
Wirklichkeiten, die in unterschiedlichem Ambiente ein dhnliches Wirklichkeitsmuster ge-
brauchen. Das der Erzahlung, der Geschichte und des Diskurses. Beide Welten sind Er-

zahlungswirklichkeiten, Narrative und Diskurse. Was sie einander erzahlen, ist ja nicht nur
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das Faktum oder das Wissen, sondern mehr als dessen Deutung. In Geschichten und Dis-
kursen wird die Deutung zum Geschehen und Bestehen der Wirklichkeit. In dieser kon-
struktivistischen Version ist Wirklichkeit ein Konstrukt des Denkens, des Deutens und de-
ren soziale Verhandlungen in den Dimensionen von Normativitat, Empirie und Pragmatik.
Wirklich ist und wirklich wird, wie wir denken und deuten, dass etwas Sinn macht, weil und
wie es denkbar und machbar ist. Einmal Gemachtes |asst sich denken, einmal Gedachtes
lasst sich machen. Gemachtes lasst sich gedanklich wissen, vielleicht auch berechnen und
der Rechnung gemal3 weiterdenken. Die Sphéare des Deutens unterliegt aber nicht der
Wahrheit des Faktums, nicht der Logik der Berechnung, sondern der Logik von Sinnbe-
stimmung. Im Allgemeinen bestimmen wir, was wir denken oder tun, dann als sinnvoll,
wenn es nutzlichen, asthetischen und ethischen Kriterien entspricht. Diese Kriterien sind
aber nicht in mathematisch verallgemeinerten Gré3en zu berechnen, sondern unterliegen
dem Austausch von, wie schon gesagt, Subjektivitat, Individualitat und Relativitat des
Moments, der Intuition und der Situation, also wenig bis kaum berechenbaren kritischen
GroBen. Das verlangt einen kleinen Seitenblick zu Kriterien und Krisen der Nachhaltigkeit.
Krisen verlangen den Blick zu wenden, verandern die Hierarchie der Werte, machen auf-
merksam auf bislang missachtete, vergessene oder in Verlust geratene Perspektiven des
Lebens, des Glaubens, des Wissens, verriicken den Blick auf unbedachte Kriterien und
machen Druck auf Unter- und Entscheidungen. Sie deprimieren im gleichen Mal3e, wie sie

mobilisieren.

Die Krise der Nachhaltigkeit macht deutlich, dass der nachhaltigen Deutung von Welt ein
vernlinftiges Maf3 an Krisendeutung zugerechnet werden muss, weil sonst deren Depres-
sionscharakter umso gréBer ausfallt, je kleiner ihre Mobilisierungsimpulse sind. In diese
Konstruktion der Relativitat von Sinn das gedankliche Konstrukt von Nachhaltigkeit einzu-
ordnen und dann wissen zu wollen, wie deren Spur in der Uberschneidung der Spharen
von Medien und Bildungsgebrauch zu verfolgen sei, ist im Kontext eines didaktischen
Curriculums ein Projekt der Tiefenbestimmung der padagogischen Relevanz. Dafir
braucht es einen Horizont jenseits jeder konkreten Bemuhung, selbst in noch so kluger
Verteilung von Lehr- und Lernkompetenz. Dabei sind mit ins Auge zu fassen die Social
Media bedingten kulturellen Stérmomente, sowie ebenso deren konstruktiven Potenziale.
Eine medientransversale Kosmologie des individuellen bzw. sozial vermittelten Medien-
gebrauchs wédre demnach eine weiter gefasste, zugleich tiefere Auslotung der Qualitat
von Bildungsmedien als die Kriterienlogik der Zuspitzung auf deren formative und per-

formative Lehr- und Lerntauglichkeit. Um dieses Denkmodell der MaBlosigkeit zugleich
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der systemischen Unangemessenheit der Tiefe in etwa zu bewerkstelligen, muss man die
Funktion der Terminologie umschreiben. Die Begriffe bezeichnen nicht eine definierte
oder determinierbare Wirklichkeit, sondern sie skizzieren sie im Deutungsverfahren als
Modell einer Beschreibungsmetapher bezogen auf die drei Begriffsterritorien, die wir hier
zueinander in Beziehung setzen wollen: Bildung, Medien, Nachhaltigkeit. Der komplexe
Wert von Nachhaltigkeit ldsst sich im ontologisch-objektiven Begriffsgebrauch nur als mo-
ralischer Aufsatz, nur als moralisch schmiickendes Adjektiv kenntlich machen, dessen
Reichweite man von den eben zu Hilfe genommenen Kriterien Ldnge mal Breite messen

kéonnte.

Versteht man aber die Begriffe im Sinne ihrer metaphorischen Logik, dann eréffnen sie
den Blick in die Tiefe der moglichen Deutungen. In eben diesen systemlogisch unange-
messenen Deutungen von Medien und Bildung liegt, so meine Hypothese, die performa-
tive Kraft der Metaphorik von Nachhaltigkeit. Alle drei Begriffe verstehe ich als Beschrei-
bungsmetaphern von Geschehnissen, die wir begrifflich-selektiv summiert dann zu Ge-
schichten machen, sie beobachten, sie beschreiben und sie verhandeln. In dieser begriff-
lichen Vergeschichtlichung des vermutenden Geschehens von Medien und Bildung ist
dann Nachhaltigkeit keine moralische Zuordnung, sondern ein inharentes Moment, eine
inharente Qualitdt des Geschehens von Bildung und Medien, das es aufzuspiiren und
kenntlich zu machen gilt in einer bisher beiseite geschobenen Dimension der Begrifflich-
keit. Demzufolge wéren Bildung und Medien nicht Technologien fir Nachhaltigkeit, son-
dern mégliche Gebrauchsmuster von Nachhaltigkeit. Nachhaltigkeit ist deren unvermittel-
te Qualitat in den Mustern von deren Gebrauch, also von Bildung und Medien, als inha-
rentes kulturelles Moment der Konstruktion und Aneignung von Méglichkeiten zu fassen.
Bezogen auf Bildungsmedien geht es um die kulturgenerative Grammatik des Gebrauchs
von Bildungsmedien, um deren medienmediale Dimension von Bildung und um deren

vernunftbildende Behandlung des Mediengebrauchs.

Um es mit der Hypothese von Noam Chomsky zu sagen, ,,wer die Grammatik kennt, kann
Satze bilden und damit Wirklichkeitsaussagen machen, die ohne diese nie moglich gewe-
sen waren.” Dort liegt die Chance von Nachhaltigkeit im Horizont dieser individuell und
kollektiv ungenutzter, ausgeblendeter Bildungs- und mediengrammatischer Potenziale.
Die Grammatiken des kulturellen Mediengebrauchs und die Grammatik des systemisch
geschitzten Bildungsgebrauchs sind strukturell einander naher, als man zunachst glauben
mag. Vor allem, wenn Grammatik nicht als linguistische Technologie verstanden wird,

sondern als naturkulturelles und sozialkulturelles Potenzial der Medialitat. Wirklichkeit und
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Relevanz erschlieBen sich in den Ambienten von Medien und Bildung im Muster ihrer
Medialitat, eben im Gebrauch ihrer Mittelsphare. lhr Wahrheitscharakter begriindet sich
im Charakter ihrer Vermittlung. Das gilt fur Bildung, wie auch fiir Medien, richtiger fir den
Bildungsgebrauch und den Mediengebrauch. Bis hierher. Dankeschén
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof. Dr.Albus:

Der Weg in die Tiefe scheint aus meiner Position aus ein guter Weg zu sein. lhre letzten
Ausflihrungen zu den Bildungsmedien sind einfach verbunden mit einer neugierigen Fra-
ge, gerade in Bezug auf Erwachsenenbildung. Denn das, was in Bildungsmedien im
Nachhaltigkeitsdiskurs aufféllig selten bis gar nicht Erwahnung findet, sind Reproduktions-
fragen. Wie sieht es aus, wenn die Weltbevélkerung sich weiterhin verdoppelt und ver-
dreifacht und wir zudem auch noch reproduktionsmedizinische Effekte immer mehr ver-
starken wollen? Was kdénnen wir im Rahmen von Erwachsenenbildung lernen mit diesem
Totschweigen dieses Themas in den verschiedenen Bildungsmedien, wenn wir in die Tiefe

gehen wollen?

Prof Dr. Bauer:

Ja, ich habe versucht, mich gegen die Vorstellung zu wehren, dass der gesamte Bil-
dungsprozess, ob nun in einer systemischen Institution oder in der offeneren Erwachse-
nenbildung, dass das sozusagen zu einem messbaren Wissen fiihren sollte. Wir wissen
mehr Gber Nachhaltigkeit und meinen, wir wiirden da mehr Bewusstsein schaffen. Ich
denke, dass das eben ein Denken ist im Sinne einer Produktion. Ich wiirde es umdrehen
und meinen, das eigene Bewusstsein zu mobilisieren, um Wissen auch haben zu wollen
oder Wissen zu erwerben. Wobei die Schwierigkeit, die ich nicht so deutlich ansprechen
konnte, aber fir mich darin liegt, dass wir immer gerne von Wissen als Erkenntnis reden
und in Besitzmetaphern beschreiben. Wir akkumulieren sozusagen den Reichtum des
Wissens. Ich denke, das liegt zusammen mit der Anfangsformel, in der wir immer noch
stecken: "Macht euch die Erde untertan". Das, glaube ich, war ein Fehlschritt, der uns
vorgegeben wurde, weil das Wissen eben nicht ein Gegenstand ist, den wir besitzen kon-
nen, sondern Wissen eine Perspektive unserer eigenen Beobachtung, noch besser die
Beobachtung unserer eigenen Beobachtung, bedeuten sollten. Dann, denke ich, hatten
wir Wissen als Bewusstsein oder Bewusstsein im Modell von Wissen. Dort, glaube ich,

liegt die Schwierigkeit, die bei der Erwachsenenbildung angesprochen wurde.

Beim Thema Nachhaltigkeit glauben wir, mehr darliber wissen zu wollen, wobei wir da ein
gewisses Problemwissen und ein gewisses Losungswissen anreichern wollen. Aber dieses
Losungswissen, wie ich versucht habe zu sagen, wird sehr stark als moralische Haltung
vermittelt, um bestimmte Errungenschaften, wie die Rechtgestaltung, nicht zu verlieren
oder kaputt zu machen. Anders zu denken und anders zu handeln. Aber was mich immer
daran stort, ist eben diese moralische Adjektiv, dass wir nachhangen. Und was ich sagen

Seite 59 von 203



wollte, ist, dass die Verantwortung fiir die Umwelt, auch im Sinne von Nachhaltigkeit, eine
intrinsische GréBe unseres Denkens sein sollte, nicht eine moralisch zugelegte, vielleicht
sogar aufgezwungene, damit wir das, was wir schon haben, nicht auch noch kaputt ma-

chen.

Prof. Dr. Dr. Arnold:

Was mir aufféllt, sowohl bei dem, was Sie ausgefiihrt haben, wie auch bei der Frage der-
Kollegin, da wird Erwachsenendidaktik in den Blick genommen, aber man denkt an Inhal-
te. Und das ist mit Verlaub eine ganz liberlebte Blickverengung. Das habe ich ja in mei-
nem kurzen Statement auch sagen wollen. Erwachsenenbildung kann nicht Aufklarung in
dem Sinne der Informationsvermittlung leisten. Das braucht es ja auch immer weniger
angesichts der Vielfalt von Zugéngen, die wir heute haben. "Allen Alles lehren" - Come-
nius, findet schon langst statt. Es ist hochinteressant, wie die Menschen sich in den entle-
gensten Winkeln der Welt Wissen aneignen. Ich denke, der eigentliche Punkt, auch wahr-
scheinlich die eigentliche Sorge der Kollegin ist doch die: Was kénnen wir tun, damit wir
wirklich die Menschen bewegen, sie transformieren oder ihnen einen Anstol3, eine Beglei-
tung geben fir die Selbsttransformation. Und da wollte ich eben nur sagen, da gibt es
mittlerweile mehr Know-how, mehr Ansatze als hier so auf dem Tisch liegen. Und ich den-
ke, wenn wir um Nachhaltigkeit ringen, dann missten wir wirklich daflr sorgen, dass wir
andere Lernkulturen haben, dass wir Belehrungen zurlickschrauben. "Augenhdhe" wurde
schon gesagt, ob das nun nur ein Begriff oder ein Metapher ist. Und man wachst in wert-
schatzender Atmosphére, man wéchst in Ankniipfung an Falle, das ist ja alles auch nicht
neu. Wir brauchen eine vollige Verdnderung der Lernkulturen in unserer Gesellschaft. Um
das, worum es lhnen dann auch geht, ist meine Vermutung, dass die Menschen sich um
Nachhaltigkeit bemihen. Sonst passiert namlich Folgendes, das hat jemand aus einer
Weiterbildungseinrichtung gesagt: "Bei uns ist das so, wenn unsere Teilnehmer abends
von Speyer Uber das Mutterstadter Kreuz nach Haus fahren, ist am Mutterstadter Kreuz

alles vergessen. Geheimnisvoll. Und das ist so.

Prof. Dr. Dr. Bauer:
Ja, da bin ich ganz bei Ihnen. Ich habe den Begriff der Wissensverstandigung geprégt,

um zu sagen, es kommt nicht auf die Belehrung an, sondern in den zugeordneten Rollen
von Lehre und Lernen sich zu verstandigen lber das, was wir ohnehin jederzeit schon zum
Teil wissen, oder jetzt im Medienkontext immer leichter wissen kénnen. Also es geht eher
darum, dass wir einen Diskurs herstellen, in dem Lernende ihre Rolle auf einer vergleich-

baren Ebene wie Lehrende verstehen, damit sie in diesen Diskurs einsteigen kénnen und
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das, was sie schon wissen, nochmal Uberdenken, um es fur ein Bewusstsein zu bilden. Das
ist eine sehr grobe Formulierung von dem, was wir jetzt unter der Verteilung von Verant-
wortlichkeit, eben nicht nur von Wissen, weil uns das machtig machen wiirde, sondern
von Verantwortlichkeit, dem gegentiber, wovon wir leben und wovon wir wissen, dass wir
es auch in der zukiinftigen Generation Uberlassen oder fir sie zur Verfligung stellen soll-

ten.
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Univ.-Prof. Dr. Dimitris Charalambis
Universitat Athen

Diskurs Gber Nachhaltigkeit und die faktische

Erosion ihrer Inhalte

Sozial-politische Dimension und Kampf gegen Nachhaltigkeit und

Demokratie

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 2025

Wie Sie vom Titel her sehen, fallt mein Vortrag ein bisschen aus dem Rahmen der Pad-
agogik und der Didaktik. Ich habe die Kiihnheit dariliber zu reden, weil ich im padagogi-
schen Bereich seit Uber vierzig Jahren tatig bin. Als ich Uber Gber Nachhaltigkeit und eine
Konferenz liber Nachhaltigkeit nachdachte, bin ich eigentlich etwas profaner vorgegan-
gen. Ich meine, dass wir sehr viele Analysen dartiber machen, dass wir dartiber reden,
dass Uberall alles Nachhaltigkeit zur Sprache kommt, dass im Augenblick, soweit ich das
sehe, praktisch nichts an Nachhaltigkeit auf der Welt gilt. Wir haben, was die Umwelt an-
belangt, - die Katastrophe geht weiter: soweit ich weil3, war letztes Jahr der gréBte CO2-
AusstolB3 in der Menschheitsgeschichte, Kriege nehmen keine Riicksicht auf die Umwelt, es
wird keine Riicksicht auf die Kohérenz der Gesellschaft genommen. Wenn man alle 15
Punkte, zumindest ist es mein Eindruck, wenn man alle die 15 Punkte der UNO Uber die

Nachhaltigkeit durchgeht: keines davon ist in der Realitat praktisch realisiert.

Es gibt naturlich Vorstellungen, es gibt natlrlich Versuche, aber im Grof3en und Ganzen,
ich wiirde sagen, die vulgarste Antwort auf den Versuch der Okologie und der Nachhal-
tigkeit kam natlrlich vom vulgérsten Fihrer unserer Zeit, von DonaldTrump, der einfach
gesagt hat, , drill, Baby, drill”, also es ist egal, das alles ist sozusagen etwas, was sich Ro-
mantiker oder Sozialisten oder sowas denken, meint er, und seine Gefolgschaft. Ich ma-
che mir hier nur ein paar Gedanken, warum es so ist, wenn das stimmt, was ich meine.
Zuerst wirde ich sagen, wir hatten vorher auch von Paradigmenwechsel gesprochen, ich
wirde sagen, das erste Paradigma nach dem Zweiten Weltkrieg, das bekanntlicherweise
30, 35 Jahre gedauert hat, also sozusagen der Kenianische Konsensus, war ein Konsen-

sus, der eigentlich, was Nachhaltigkeit Gber gesellschaftliche Koharenz, gesellschaftliche
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Beziehungen, war, am ehesten gelungenst. Zwar hat man von Okologie nicht viel verstan-
den, natirlich gab es schon 1957 den Bericht von Club of Rome, der schon gesagt hat,
wohin das Ganze steuert, aber ich wiirde sagen, es war eigentlich eine Zeit, wo soziale

Anerkennung angesagt wurde, wir sagen normalerweise, dass zu der, wie meine ich im

mer Politologen sagen, dass die formelle Demokratie, die nach 150, 200 Jahren Kampf
erst nach dem Zweiten Weltkrieg richtig erreicht wurde, die sogenannte westliche Demo-
kratie, die inhaltliche Demokratie mit dem Sozialstaat, dazu kam, und wir hatten eine Zeit,
die viele flr die eigentlich gerechteste gesellschaftliche Zeit bis dahin hielten - und da-
nach auch. Also, es war eine Pause, sagen wir so, eine geschichtliche Pause, wo zwar Un-
gleichheit existierte, aber sie war so vermittelt wie nie vorher und nachher in der Ge-
schichte. Ende der 70er Jahre dnderte sich das. Also die Griinde sind viele, stehen aber
hier nicht zur Debatte. Es anderte sich, man hatte so einen Paradigmenwechsel zum, das
was Atkinson gesagt hat, "the in equality-term", also das Schiff in Ungleichheit. Und da
beginnt eine Zeit, die nach dem Zusammenbruch der Sowjetunion noch intensiviert wur-
de, die Epoche des Kapitalismus, der freien Marktwirtschaft, wenn sie wollen, als einziges
System erfolgreich weltweit und die Folge war, dass wir vierzig Jahre immer gréBere Un-
gleichheit bekamen. Dies wurde zwar in einigen Gesellschaften, vor allem in Europa,
durch den Sozialstaat, der noch existierte, abgeschwacht, aber im Prinzip 6ffnete sich die
Schere. "Offnet sich die Schere" heilt, dass mehr und mehr die soziale Anerkennung der,

wenn sie so wollen, subalternen Klassen, verschwand.

Ich finde darin, es ist etwas kurz gesagt, aber ich finde darin wachst eine neue, sagen wir
so, Dimension des gesellschaftlichen Daseins heran, es wachst die Irrationalitat. Ich wiirde
sagen, dass das, was wir jetzt primar in Amerika, aber bald auch oder schon jetzt in den
faschistischen, nazistischen, rassistischen Parteien in ganz Europa sehen, dass diese Irra-
tionalitdt immer mehr Land gewinn. In Amerika ist es am klarsten. vielleicht, weil diese
Entwicklung zur Ungleichheit am brutalsten vor sich ging. Warum sage ich Irrationalitat?
Weil irgendwie in der Logik der praktischen Vernunft, in der Logik der Existenz einer Ge-
sellschaft aus freien und gleichen Individuen, also in der Harmonisierung, wenn sie so wol-
len, der Individualitdt und der Kollektivitat, sich eine Rationalitat entwickelt, die uns er-
maoglicht hat, als freie Individuen zusammenzuleben. Die Ungleichheit fiihrt zu einer Ab-
lehnung dieser Rationalitdt und fiihrt zu den ganz alten Ideologien, die immer bereit sind
auf der ganzen Welt, sei es als Religion, als Nationalismus, als Rassismus, die Deutung
des gesellschaftlichen Seins bernehmen. Das sehen wir in Amerika ganz einfach, wenn
sie so wollen: Seit der Ermordung von Lincoln sehen wir zwei parallele Wege in der ame-

rikanischen Gesellschaft, in der amerikanischen Politik. Oben haben wir das Rationale, die
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Entscheidungen, die auf den Menschenrechten basieren, die Freiheit mit allen Problemen,
die versuchen das Irrationale, das Aggressive zu kontrollieren. Da haben wir aber auch
Bewegungen, wie den Ku Klux Klan, die Jim Crow Bewegungen, den Marxismus, Goldwa-
ter, alles was sie so wollen. Sie wurde kontrolliert bis zur Prasidentschaft von George Bush,
des Sohnes von George Bush, der in meinem Daflirhalten der erste katastrophale Prasi-
dent der USA war, und dann natirlich durch die Tea-Party-Bewegung. Und diese Kontrolle
ist trotz Obama, trotz Biden, nicht mehr gelungen. SchlieBlich kam die unterste Schicht,
das Irrationale, das Aggressive nach oben, und dies verkiindete, Nachhaltigkeit ist ein
Mythos, interessiert niemanden, ist lediglich eineKonspirationstheorien und vor allem

Pseudo-Wissenschaft.

Wir haben Donald Trump, von dem man durchaus sagen kann, dass er Gberhaupt keine
Analyse braucht; der Typ ist ein irrationales Phanomen an sich. So ein Clown, der sich
praktisch standig in den Mittelpunkt stellt Ich lese standig in Zeitungen Analysen, was
denkt, was ist die Strategie von Trump.Ich glaube nicht, dass er eine Strategie hat, er will
nur jeden Tag in den Medien sein und eigentlich Geld, immer mehr Geld machen. Das ist
eine ganz komische Geschichte, dass Amerika so etwas zustande gebracht hat. Ich sage
immer, die Rationalitat der USA, oder wenn Sie so wollen, der angelsachsischen Welt,

existierte in den 30er Jahren, als Deutschland Hitler gewahlt hat und Amerika Roosevelt.

Das hat sich jetzt total verdndert. Amerika wahlt einen Prasidenten, der, fiir mein Daflrhal-
ten versuchen wird oder auf dem Weg ist, eine Form der Diktatur herzustellen, in Kopie
von Putins Diktatur, so ein oligarchisches Klientelsystem aufrecht erhalten und diese Irra-
tionalitat hat als Ziel praktisch alles, was wir Gber Nachhaltigkeit denken, alles, was wir fiir
unsere Existenz unabdingbar notwendig halten, alles das beiseite geschoben. Die Trago-
die ist, dass Europa, die eigentlich die Chance hatte, jetzt endlich, sagen wir, in der Tradi-
tion von De Gaulle, eine eigene Rolle zu spielen auf der Welt, sehr zégerlich damit um-
geht und dass sie, wenn sie so wollen, eine flinfte Kolonne von Putin oder Trump in ihren
Reihen hat. Und auch diese denken und handeln irrational. Erinnern Sie sich an diese Dis-
kussion zwischen Musk und Weidel, die meinten, naja, die groBte Lige der Zeit nach dem
Zweiten Weltkrieg war, dass Hitler kein Kommunist war. Also total absurde Geschichten

werden da fabriziert.

Fir uns vielleicht ein Witz, aber fir jingeren Generationen weil3 ich nicht, was sie alles
davon halten werden. Ich bin der Meinung, dass in allen unterschiedlichen Gesellschaften,
und ich wiederhole, dass wir in Amerika das besser sehen, vielleicht, weil in Amerika auch

alles viel besser dokumentiert wird, dass wir auch diese Ungleichheit in Europa erleben.
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Wir haben da in England diese absurde Tragodie der Brexit-Geschichte. Farage kommt
wieder. Ich muss ehrlich sagen, ich bin eigentlich von vornherein etwas pessimistisch. Ich
denke namlich, dass die Leute, die Menschen, so viel eher das Bése mdgen als das Gute.
Und ich glaube, dass wir zwar die Moglichkeit sehen, sehen kénnen, unsere Probleme zu

|6sen, aber wir destruieren immer mehr.

Ich habe den Eindruck, dass wir eine Welt werden, wo ein Teil der der Menschen eine
Bewusstseinserweiterung versucht oder erreicht, aber es ist ein Riesengraben zwischen
den anderen Teilen der Welt, an deren Teilen der Gesellschaft, die eine Bewusstseinsmin-
derung erleben. Das sieht man auch mit diesen Angriffen auf die Universitaten, Angriffen
auf das Wissen, auf die Wissenschaft, die in Amerika vor sich gehen. Wir sehen also sozu-
sagen eine Welt, die sich teilt in Leute, die versuchen, wissenschaftliche Erkenntnisse zu

gewinnen und Leute, die das total ablehnen.

Es ist auch eine ganz eigenartige Geschichte wenn Trump wieder als die symboltrachtige
Figur, diese Ablehnung der Vernunft hingestellt wird. Ich wiirde sagen, ohne dass viel-
leicht mein Kollege Bauer bose wird, dass wenn wir nicht wussten, dass Trump mehr oder
minder ein Alphabet ist, wiirde er mir sagen, er hat sehr gut die postmoderne Philosophie
studiert, weil diese ganze alternative Wahrheit, diese ganze Relativierung unserer Werte
und das alles stammt daher. Und die Realitat ist die, dass wenn man also diese Normativi-
tat der Menschenrechte, der Freiheiten, wenn Sie so wollen, des demokratischen Rechts-
staates ablehnt, in eine Welt von alternativen Wahrheiten kommt, wo natlrlich der Starke-
re, der Brutalere sich durchsetzt. Trump ist nicht der Starkere, er ist eigentlich sehr
schwach. Was Israel jiingst passiert ist, ist keine Trump-Entscheidung, das hat Netanyahu
durchgesetzt. Das wissen alle, wei3 das, Netanyahu weil3 das, dass ein Kabarett-Prasident

eigentlich von da und dort hingezogen wird.

Aber um in unserer Nachhaltigkeitsproblematik zu bleiben, ich glaube, dass wir uns im
dritten von drei Abschnitt befinden., ich habe vom ersten Schritt, zweiten Schritt, also 45,
dann 79, 91, der zweite Schritt, wir sind im dritten Abschnitt, wenn Sie so wollen, in dem
dritten Paradigmawechsel, wobei ganz offen ist, wohin der fihrt. In meiner Vorstellung,
hat es angefangen mit der Invasion der Ukraine und der Wahl von Trump, wo wir jetzt die
Revision dessen erleben, was seit dem Zweiten Weltkrieg passiert ist. Ich glaube, wir ste-
hen vor einer immensen Gefahr der Revision aller unserer Vernunft, aller unserer Vorstel-
lung einer rechtsstaatlichen, demokratischen Gesellschaft, und die Demokratie, das ist,

glaube ich, nichts Neues, das wissen wir alle, wird von innen und von auBBen angegriffen.
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Ich wiirde sagen, sie wird von innen angegriffen und von auBBen belagert. Also dieser so-
genannte Global South, wo China in der Spitze ist, Russland, Iran, und auf der anderen
Seite Nordamerika und Europa, was praktisch von innen auch angegriffen wird, zuerst von
der amerikanischen Regierung,, die praktisch auf eine Diktatur hinlauft, und von diesen

faschistischen Parteien, die in unseren Landern praktisch die Konsistenz der Demokratie

destruieren wollen.

So, das waren ein paar Gedanken zum politischen Umfeld des Themas und in der Diskus-

sion kann ich vielleicht etwas mehr sagen.
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof Dr. Dr. Arnold:

Es geht uns ja wahrscheinlich allen so, dass wir spontan dieser Empdérungskultur, die sie
hier aufmachen, zustimmen. Wir sind emp6ért, sie haben gesagt, sie sind pessimistisch. Ich
bringe es mal auf den Punkt. Ich halte es flr erschreckend unterkomplex und auch wehr-
los, was sich da als Szenario abzeichnet. An einer Stelle sogar fast schon entgleisend,
wenn Sie die Poststrukturalisten daflr verantwortlich machen, dass Fake News entstanden
sind. Das ist Trump und das sind seine Leute, die haben gar nichts gelesen. Der Konstruk-
tivismus und die Argumentation von Foucault und vielen anderen. Die geht in ein Ver-
standnis von Multiplizizét, von Perspektivenvielfalt und bringt den Aspekt der Integration
und Inklusion als Aufgabe ganz stark in den Vordergrund. Die rechten Parteien kommen
nicht, weil es Foucault und Derrida und die Leute gab, sondern die kommen deshalb,
nach allem was wir aus der Forschung auch wissen, auch in Deutschland mit der AfD, weil
es der Gesellschaft nicht gelungen ist, die sich abgehangt fihlenden Menschen zu inte-
grieren. Es ist ein Politikversagen. In den USA kenne ich mich vielleicht nicht so aus, aber
daist es "If they get low, we get high." Diese Arroganz. Da missen wir uns mal an die
Nase fassen. Da machen wir es uns dann einfach mit einem Trump-Bashing. Und das sage
ich jetzt mit keiner Faser, weil ich da ein Verstédndnis fir das hatte, was die Idioten da tun
Ich sehe auch die Gefadhrlichkeit. Aber es ist nicht so einfach, dass wir uns damit einlassen.
Da sind wir halt pessimistisch und stimmen dem Weltuntergang damit vielleicht selbst

ungewollt zu. Nein, es gibt eine Fiille von Aufgaben zu erledigen.

Prof Dr. Charalambis:

Ja, klar. Mein Gedanke war: In dieser ganzen Diskussion mit Nachhaltigkeit habe ich den
Eindruck, nicht hier, aber allgemein, dass sie uns die Idee liefert, dass wir eigentlich tat-
sachlich doch in eine gute, in eine richtige Richtung gehen. Und ich sehe, dass die Reak-
tion darauf ist sehr stark ist. Dass wir dagegen kampfen missen, ist selbstversténdlich,

sonst werden wir ja praktisch sterben.
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Prof Dr. Dr. Arnold:

Ein Hinweis, als Medikament fiir Sie. Es gibt einen Journalisten, der sammelt gute Nach-
richten. Ich habe jetzt die Adresse, ich kann die gleich raussuchen. Der Zugang zu Trink-
wasser in der Welt hat sich in den letzten Jahren enorm verbessert. Das Ozonloch wurde
besiegt. Die Bildungsrate in stidlichen Afrika ist gesteigert worden und, und, und. In der
Pfalz, wo ich herkomme, sagt man, es kommt darauf an, "wie man guckt". Und dann wr-
de ich sie als wissenschaftlicher Freund fragen, warum gucken Sie so pessimistisch? Man
muss immer beide Aspekte sehen. Und wir sind doch als Wissenschaftler verantwortlich

daflr, dass wir Perspektiven gestalten und nicht, dass wir in Pessimismus machen.

Prof Dr. Charalambis:

Nein, aber ich wiirde sagen, die guten Nachrichten und das Gute, z.B. mit dem Zugang
zum Wasser, ich weil3 gar nicht, ob es tatsachlich soist in letzter Zeit , aber das sei dahin-
gestellt. Aber ich glaube oder anders gesagt, ich habe den Eindruck, wenn ich so hore
was jetzt passiert, was sind die Strategien, was macht Amerika und so weiter, dass die
Leute, unsere politischen Flihrungen, eigentlich in einer Welt leben, wo sie versuchen, so-
zusagen das, was passiert, zu rationalisieren. Das, was passiert, ist viel geféhrlicher, als
man dariber redet. Also ich finde, man muss, - okay, das ist eine Lebenseinstellung

- ich finde, man muss pessimistisch sein, vor allem, dann ist man angenehm Uberrascht,
wenn es nicht so schlimm wird.(Hr. Arnold: ,Das ist eine Prophecy.”) - Ja, gut, kann man
auch so sehen. Aber ich wiirde sagen, man muss, sagen wir so, tatsachlich kapieren, was
jetzt passiert, was in Amerika passiert, was in Europa droht, und wenn man das sieht,
dann kann man reagieren und dann soll man reagieren. Ich habe nicht gesagt, okay, so
geht die Welt unter und so weiter. Es ist, wie es ist! Das meine ich gar nicht. Ich meine
nur, man muss richtig verstehen, um was es geht, was jetzt passiert. Aber es ist nicht nur
die Arroganz der Politik. Diese letzten 40 Jahre sind, das ist Geschichte, ist die Ungleich-
heit gewachsen. Miingler hatte immer so ein schénes Beispiel, er hat gesagt, eine demo-
kratische Gesellschaft sieht aus wie ein Ei. Die Mitte ist dick, oben ist die Spitze, die ganz
Reichen sind wenige, und unten die ganz Armen sind auch wenige, aber die Mitte ist dick
wie ein Ei. Inzwischen sieht die Gesellschaft aus wie eine Sanduhr. Das heif3t, die Mitte
wird unter Druck gesetzt, die Armut verbreitet sich, und der Reichtum wachst.
Globalisierung, und Antiglobalisierung-Geschichte spielten in dem Sinne keine Rolle. Wir
andern, wurde schon am Morgen gesagt, wir andern unser Verstandnis der Welt. Wenn
Sie jetzt zum Beispiel sagen wiirden, wir missen die Steuern fiir die Reicheren erhdhen -
wenn wir uns Uberlegen, wie die Reicheren und die Firmen in den 60er- und 70er-Jahren
besteuert wurden -, wenn Sie das jemandem jetzt sagen wiirden, der wiirde sagen, das ist

Kommunismus.
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Dazu kommt, dass wie durch die Globalisierung nicht mehr in der Lage sind, diese Be-
steuerung zu machen. Das hei3t, wenn wir sagen, die Leute sind gegen UmweltmaBnah-
men, weil es viel Geld kostet, und es kostet viel privates Geld, weil der Staat praktisch
nicht mehr in der Lage ist, die Gelder, fir nétige Investitionen zu liefern, weil seine Mog-
lichkeiten viel geringer sind. Wir haben eine absurde Konzentration von Eigentum. Als ich
jung war, Student, hat man immer gesagt, okay, wenn man die Reicheren irgendwie be-
steuert, etwas sammelt sich dann. Nichts davon traf ein. Wenn man jetzt hért, dass 0,1%
der Bevolkerung ungeféhr so viel Eigentum hat wie alle anderen, dann heif3t das eine an-

dere Besteuerung fir ganz andere Mittel, um fir die Umwelt zu investieren.

Das war glaube ich auch ein Problem der Ampelkoalition: dass gute Ideen scheiterten, die
zu teuer waren, weil kein Geld zur Verfiigung stand. Ich meine, diese Ungleichheit f er-
klért, nicht alles. Aber ich glaube, das ist etwas, das sozusagen einen Grundrahmen fir
alle diese negativen Entwicklungen, die Haltungen, das fehlende Vertrauen an die Politi-
ker. Wir haben zum Beispiel, wie in Amerika, auch die sogenannte linke Politiker, die Milli-
ardare sind. Das heif3t, irgendwie bildet sich langsam eine Spitze, wo Politik und Wirt-
schaft irgendwie ndher kommen und die lbrige Gesellschaft muss irgendwie akzeptieren,
was ist. Ich bin nicht der Meinung, dass wir diese Tendenzen akzeptieren mussen, sondern
ich glaube, wir mussen verstehen, um was es da geht. Ich glaube, dass der Versuch des
Historizismus der Relativierung der Werte, der Vorstellung, dass die Werte westliche De-
mokratien auch Formen von totalitaren Vorstellungen sind oder die Idee, dass diese Ver-
breitung der Macht in allen Ebenen und so weiter, dass das sozusagen unsere Vorstellung
verhindert, zu verstehen, was der Grundgegensatz ist. Das sieht man an den aktuellen
|dentitatsbewegungen,, die bricht die ganze Vorstellung der Universalitdt von Rechten.
Am Anfang der Konferenz hat Professor Ortner gesagt, ja, Okologie kommt von QOikos,
Okologie ist auch 8kumenisch. Wenn wir die Universalitdt der Rechte praktisch nicht mehr
akzeptieren oder akzeptieren, dass jede, ich sage das jetzt provozierend, jede Zivilisation
der andere ebenbiirtig ist, es tut mir leid, fir mein Daflrrhalten nicht. Es gibt also das, was
fir eine demokratische, liberale demokratische Tradition ist, ist eigentlich der einzige, der
einzige Gedanke, die einzige Vorstellung einer Gesellschaft, die einen kumenischen An-
spruch hat. Davon werde ich morgen reden, also nicht, dass ich auch heute schon was sa-
gen werde, aber deswegen bin ich der Meinung, dass die Erosion oder das An-den-Rand-
e Drangen der Universalitat der Rechte und der Freiheiten bedeutet eigentlich, dass wir
auch das 6kologische Moment, das Nachhaltigkeitsmoment nicht wirklich verstehen kon-

nen” Es bleibt nur Wort, es es sagt nicht was tatsachlich gemacht werden kann.
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Univ.-Prof. Dr. Bardo Herzig

Universitat Paderborn

Nachhaltiges Lernen — mit, trotz, statt oder gerade wegen KI|?

Kl ist mehr als ein aktuelles Modethema, es gibt Lernwilligen eine Chance

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 202

Ich werde versuchen, in meinem Beitrag Nachhaltigkeit aus einer etwas anderen Perspek-
tive zu beleuchten, und zwar unter dem Titel ,Nachhaltiges Lernen mit Trotz, Statt oder
gerade Wegen KI”. Ich versuche dabei vier Aspekte in den Blick zu nehmen. Das erste,
was bedeutet nachhaltiges Lernen. Das zweite ist, wie lernen Menschen tatsachlich nach-
haltig. Und dann, wie lernt die generative Kl eigentlich nachhaltig. Und wenn man das al-
les zusammen nimmt, was bedeutet das dann fiir unser nachhaltiges Lernen, also unser
Lernen als Individuum. Vielleicht ganz kurz zu der Frage, was verstehe ich unter nachhalti-
gem Lernen. Wenn man Nachhaltigkeit versucht zu beschreiben im Kontext von Lernen,
und schaut darauf auf die Endziele fiir nachhaltige Entwicklung, dann Iasst sich das ganz
unterschiedlich interpretieren. Also beispielsweise Lernen als ganz grundsatzliche Res-
source flr Nachhaltigkeit, also als Gelingensbedingung von Nachhaltigkeit, Lernen als in-
dividuelle Ressource fir nachhaltige Entwicklung, oder Lernen als nachhaltiger, lebens-
langer Prozess. Ich werde versuchen, im Folgenden eine Sichtweise einzunehmen, in der
ich nachhaltiges Lernen zum einen als Entwicklung langfristiger, handlungsrelevanter, ko-
gnitiver und affektiver Ressourcen verstehe. Auf der einen Seite, das ist sozusagen der in-
dividuelle Aspekt, und zum anderen aber auch schaue auf nachhaltige Lernergebnisse,
also das Produkt von Lernen und die Frage, wie dieses als gesellschaftliche Ressource ei-
gentlich nachhaltig, langfristig gesichert, und da ist es in der Regel so, dass sie medial

gesichert werden, wenn sie in den gesellschaftlichen Diskurs wieder eingespielt werden.
Wie lernen jetzt Menschen nachhaltig? Wenn man in der Lerntheorie schaut und fragt,
was weil3 man dort UGber nachhaltiges Lernen, dann findet man haufig Hinweise darauf,

dass nachhaltiges Lernen bedeutet, Lernprozesse so zu gestalten, dass sie

a. eine irgendwie vertiefte Auseinandersetzung mit einem Lerngegenstand implizieren

oder fordern, dass sie
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b. zu langfristigen, das hei3t nachhaltigen, neuen kognitiven Entwicklungen fihren, zum
Beispiel kognitive Strukturen, subjektive Theorien, mentale Modelle, aber auch das, was

wir heute schon unter Einstellungen und Haltungen diskutiert haben, und

c. dass die Lernergebnisse eine gestaltende Wirkung entfalten, das heift flexiblen Hand-

lungssituationen oder Problemldsungskontexte eingehen und dort Anwendung finden.

Entsprechende Aspekte finden sich insbesondere in zwei Ansédtzen vom Lernen, das eine
ist das sogenannte Deeper Learning und das andere ist das Transformative Learning. Un-
ter Deeper Learning versteht man in der Regel ein tiefgehendes Lernen, das kritisches
Denken, Problemlésungsstrategien, Zusammenarbeit, selbstbestimmtes Lernen beinhaltet
und es ist im Vergleich zum oberflachlichen Lernen, wo es dann tatsachlich um Wissen,
wenn man es jetzt taxonomisch sehen wirde, also um reine Kenntnisse geht, starker dar-
auf baut, die Bedeutung von Inhalten zu erfassen, auf Verkniipfungen von Ideen und Kon-
zepten zu setzen und das Ganze zu eigenen Erfahrungen in Beziehung zu setzen, also im
Grunde genommen so etwas wie ein eigenes personliches Verstandnis der Dinge zu erzie-
len. Und das bedeutet, dass Lernen in diesem Sinne auch gleichzeitig Personlichkeitsbil-
dung ist, in der Wissen tber die Welt und Handeln in der Welt in eine produktive Synthe-

se eingehen.

Deeper Learning ist insbesondere auch eine individuelle Fahigkeit, gebunden komplex zu
denken. Wir haben heute schon viel von Perspektivwechsel und Ahnlichem gehért, das
heiBt also die Fahigkeit tberhaupt Perspektiven einzunehmen, Gedanken nicht einzu-
nehmen, kognitiv einzunehmen, Vergleiche herzustellen, kriterienbezogen zu analysieren
und letztendlich auch wieder zusammenzufihren, also synergetisch zu denken und Priori-

taten zu setzen, das heiBt auch Wertentscheidungen zu treffen.

Ebenfalls auch in die Tiefe der Dinge zielende Lernprozesse werden unter dem Ansatz
des sogenannten Transformative Learning gefasst. Der geht aber noch deutlich weiter,
indem es um etwas geht, was ebenfalls heute schon eine groBBe Rolle gespielt hat: die
Frage, wie kann man Einstellungs- und Verhaltenséanderungen eigentlich erzielen. Das
heil3t, hier geht es um Lernaktivitdten, die starker eigene Annahme, Wertvorstellungen
und Uberzeugungen einer kritischen Priifung unterwerfen und gegebenenfalls eben auch
zu Veranderungen fiihren. Auch in diesem Kontext spricht man von Paradigmenwechseln,
allerdings dann in Bezug auf die persdnlichen Eigenschaften und nicht so sehr im Sinn auf
die langfristigen, zum Beispiel politischen Entwicklungen. Eine besondere Rolle spielt da-

bei die Reflexion von Bedeutungsstrukturen und Bedeutungsschemata vor dem Hinter-
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grund der eigenen personlichen Gefahr. Wenn man das Gesagte zusammenfasst, konnte
man sagen, Lernen ist ein insgesamt sehr, ein hochst individueller Prozess in einem sozia-
len Kontext, der durch Lernaktivitaten verschiedenster Art gepragt ist. Solche Prozesse
werden in der Lerntheorie oder in den Lerntheorien hdufig als am nachhaltigsten angese-
hen, wenn sie zu einer nachhaltigen Verankerung im Gedachtnis flhren. Je besser eine
Aktivierung von und eine Anbindung an Vorkenntnisse erforderlich ist, desto hoher ist die
Wahrscheinlichkeit, dass genau dieses passiert und dazu gehort eben auch die Verbin-

dung mit eigenen Erfahrungen im Sinne einer Personlichkeitsbildung.

So wichtig allerdings diese stabilen Verankerungen sind, so wichtig ist auch die Fahigkeit
und die Bereitschaft, diese erzeugten langerfristigen Haltungen, Wertvorstellungen, Ein-
stellungen, kognitiven Strukturen auch permanent wieder Verédnderungen zu unterwerfen
und auch bereit zu sein, sie auf den Prifstand zu stellen, zu reflektieren und Veranderun-
gen zu entwerfen. Also insofern braucht nachhaltiges Lernen Stabilitdt ebenso wie Refle-
xivitdt. Wenn man jetzt danach fragt, wie eine kiinstliche Intelligenz eigentlich nachhaltig
lernt, dann kann man sagen, generative Kl, wie sie beispielsweise, wir haben es heute
schon angesprochen, in Chatbots wie ChatGBT eingesetzt wird, zeichnet sie dadurch aus,
dass sie auf Basis der Eingabe eines Nutzers, einer Nutzerin, sogenannte Prompts, solche
Datensatze generiert, die menschlicher Sprache sehr ahnlich sind. Grundlage sind
Sprachmodelle, die, auch das klang schon an, auf stochastische Modellen beruhen, die
gelernt wurden. Aus der Analyse von digital reprasentiertem Weltwissen, das kénnen jetzt
Bibliotheksbestéande sein, die digitalisiert sind, das kann das Internet sein, das kénnen Da-
tenbanken sein, wird die Bedeutung von Woértern tber die Kontexte, in denen sie vor-
kommen, gelernt und dann in Bezug auf eine Anforderung die Wortfolge erzeugt, die am
wahrscheinlichsten ist. Das Ganze geschieht in neuronalen Netzen, die mithilfe kiinstlicher
Neuronen eben Denkprozesse simulieren, die fiir uns allerdings Blackboxes darstellen,
das heil3t, die Ergebnisse eines solchen Lernprozesses, einer Kl, einer generativen K, ist

letztendlich nichts anderes, als eine Parameterbelegung in neuronalen Netzwerken.

Wie nachhaltig lernt jetzt eine solche generative KI? Gemessen an den oberen Kriterien
kdnnte man sagen, dass eine vertiefte Auseinandersetzung mit dem Weltwissen in viel-
schichtigen neuronalen Netzen wahrend des Lernprozesses tatsachlich stattgefunden hat.
Also so eine Art von Tiefgang ist da vorhanden. Interessanterweise wird dafir Gbrigens
auch der Begriff des Deep Learning verwendet, um deutlich zu machen, dass neuronale
Netze eben mit vielen Schichten in der Lage sind, sehr komplexe Muster und Strukturen
in Daten zu analysieren. Allerdings geschieht dies aufgrund vieler Reflexivitat nicht in

Auseinandersetzung mit personlichen Erfahrungen oder Werthaltung im Vergleich eben
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zu den vorhin genannten individuellen menschlichen Lernprozessen. In Bezug auf eine
nachhaltige Entwicklung neuer Strukturen, in diesem Fall eben bei den neuronalen Net-
zen, lasst sich feststellen, dass die Weiterentwicklung von neuronalen Netzen zwar erfolgt,
aber in einer Weise, die héchst problematisch werden kann. Erklaren |asst sich das lber
die Betrachtung zur Qualitat von solchen Sprachmodellen, eben wie sie generative K
verwendet. Und zwar ist die Qualitdt von Sprachmodellen, vereinfacht gesagt, immer be-
schreibbar durch ein Kompromiss zwischen einerseits der Prazision von Modellen und der
Diversitat von Modellen. Die Prazision eines Modells bedeutet: Wie genau ist eigentlich
das Modell. Das heif3t insbesondere, wie halt es das Modell mit Halluzinationen oder
Falschaussagen, die durch das Modell produziert werden. Also wie genau ist es, wie fach-
lich genau ist es. Und die Diversitat gibt immer an, wie breit deckt eigentlich das Modell
unterschiedliche Sichtweisen, Perspektiven unseres Weltwissens an. Und es gibt weder
ein Modell, das hochgradig prazise ist, noch das hochgradig divers, sondern es ist immer
ein Kompromiss zwischen diesen beiden. Ja, und wird nun ein Sprachmodell, und das ist
das, was kompliziert wird jetzt, oder was kompliziert wird, mit seinem eigenen Output
trainiert. Und das passiert haufig. Ganz einfach, weil wir das, was wir tber die Sprachmo-
delle aufnehmen, wieder in den Diskurs einspeisen. Es wird wieder Teil der Trainingsmo-
delle, flie3t also in das Modell zurlick. Wenn das passiert, macht man auch mal diese Da-
ten, weil die glinstig sind, dann kann das Sprachmodell in sogenannte Autofahrschleifen
geraten. Das ist so ein bisschen wie Rinderwahn von generativer KI. Rinderwahn ist ent-
standen, weil Rinder die Gehirne von Rindern gefressen haben, und dadurch sich dieser
Rinderwahn ausgebreitet hat. Wenn das Modell jetzt mit seinem eigenen Output trainiert
wird, dann wird das Modell entweder sehr prazise, das hei3t auch sehr eng, oder es wird
sehr breit, und damit sehr unprézise. Das heif3t, beide Entwicklungen waren fiir Sprach-
modelle problematisch. Das Modell wiirde sehr nachhaltig lernen, ist aber dann letztend-
lich fiir den Output entweder sehr schmal oder sehr breit. Beides ware nicht wiinschens-

wert und nicht gut.

Das dritte Kriterium nachhaltigen Lernens, die Handlungsrelevanz, kann Kl gerade nicht
erfillen, weil man der Kl keine Handlungsurheberschaft zuschreibt. Was bedeutet das
jetzt zum Schluss fir ein nachhaltiges Lernen von Menschen? Wenn man das nachhaltige
Lernen als eine Weiterentwicklung, die lber das Bestehende hinausgeht, also neue Per-
spektiven erdffnet, versteht, dann wird generativen Kl genau diesem Anspruch allein nicht
gerecht. Sprachmodelle sind "kreativ" - nur in dem Sinne, dass sie stochastische Kombi-
nationen von Bedeutungseinheiten generieren, die uns als Individuen moglicherweise neu
erscheinen, ganz einfach, weil wir nicht in der Lage sind, so komplex Weltwissen zu verar-

beiten, wie das in Sprachmodellen méglich ist. Also individuell ist es fir uns vielleicht ein
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Uberraschendes, neues Ergebnis, aber letztendlich greift das Modell nur auf das Vorhan-
dene zurlick. Das heif3t, insgesamt greifen Modelle auf das zuriick, was schon irgendwo
festgehalten, gedacht, externalisiert, dokumentiert, und insbesondere auch digitalisiert
ist. Und dies wird dann nach trainingsbedingten Wahrscheinlichkeiten halt neu zusam-
mengestellt. Das kann durchaus anregend und inspirierend fiir das Individuum sein, ist
aber noch kein Ausdruck weiterfihrender, neuartiger Entwicklungen. Das Individuum kann

durch eine Kl angeregt, irritiert werden, wie durch alle anderen Umwelteinflisse auch.

Durch die selbstreflexive Auseinandersetzung mit diesen Kl generierten Impulsen entste-
hen dann Weiterentwicklungen, Veranderungen von kognitiven Strukturen, mentalen Mo-
dellen, subjektiven Theorien, Einstellungen, Werthaltungen usw. Aber diese Veranderun-
gen sind letztendlich immer Selbsténderungen, die nicht von auBBen gesteuert werden
konnen. Gleiches trifft fiir die Handlungsrelevanz generativer Kl zu. Das heif3t, performativ
wirksam kann die Kl eigentlich nicht werden, wenn man einmal davon absieht, dass man
sie in bestimmten Entscheidungssystemen z.B. beim autonomen Fahren einsetzen und
dann Entscheidungen treffen lassen wirde: fahre ich rechts rum, fahre ich links rum. Im
Grunde genommen geht es nur vermittels des Menschen, das heif3t in unserer Hand liegt

es letztendlich, wie gro3 die Reichweite einer solchen Kl ist.

Auch die Beflirchtung eines Intellectual Deskilling und kompetenznivellierender Effekte,
das sind Beflirchtungen, die insbesondere damit verbunden sind, dass wir, wenn wir die
Kl fir uns denken und arbeiten lassen, im Grunde genommen kompetent gar nicht mehr
gefordert werden, also da sozusagen kompetenznivellierende Effekte eintreten. Oder
auch des Moral Deskilling, das heif3t, wenn wir Entscheidungen stérker an die Kl Gbertra-
gen und wir eben keine Wertentscheidungen, keine moralischen Entscheidungen mehr
treffen missen. Diese Befiirchtungen sind alles andere als zwangslaufig. Denn sie treten
eigentlich nur dann ein, wenn wir generative Kl sich selbst Uberlassen wiirden, indem wir
zum Beispiel unreflektiert Ergebnisse libernehmen und dann wieder in den Diskurs ein-
flieBen lassen, was dann zu diesen autophagen Schleifen fihren konnte. Oder wenn wir
uns klar machen, dass die Systemlogiken von Wissenschaft und von Sprachmodellen mit
Wahrheit, einfach nicht kommensurabel sind und letztens zeigt eben, dass wir fir die Nut-
zung von Kl ein grundlegendes Verstéandnis eben auch fir solche Systeme bendtigen, wie
Wissensproduktion, wobei man eigentlich standig noch sagen muss, dass eigentlich Da-

tenproduktion mit Kl funktioniert.
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Das heif3t, das waren so drei Faktoren, wenn man sich das klar macht, dann wird deutlich,
dass diese Entwicklungen, die da als Beflirchtungen genannt sind, alles andere als
zwangslaufig sind. Fazit kdnnte man also sagen auf die Ausgangsfrage nachhaltiges Ler-
nen mit, trotz, statt oder gerade wegen Kl. Mit Kl kann nachhaltiges Lernen durch Anre-
gung und Irritation durchaus unterstitzt werden. Trotz Kl ist nachhaltiges Lernen auf das
kompetente und selbstbestimmte Subjekt angewiesen. Statt zu lernen, Kl zu nutzen, ist
gar keine Option. Gerade wegen Kl werden an nachhaltige Lernprozesse erhohte Anfor-

derungen gestellt, die eben auch eine Auseinandersetzung mit Kl als solcher erfordern.

Vielen Dank.
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof Dr. Dr. Bauer:

Danke vielmals fir den Vortrag. Ich hatte das Gefihl, dass Sie vielleicht besser ausge-
driickt haben, was ich wollte oder sagen wollte. lhre Ausfihrungen zum nachhaltigen Ler-
nen sind deshalb so interessant, weil Sie auch einen Lernbegriff haben, der es nicht nur
darauf abgesehen hat, Wissen zu kumulieren, sondern sozusagen Wissen zu verarbeiten,
sich dem Wissen zu stellen und das Wissen zu verarbeiten, wobei im Verarbeiten sozusa-
gen der Wissensprozess eigentlich erst entsteht. So habe ich das verstanden. Dafiir scho-

nen Dank.

Prof Dr. Herzig:

So, wie Sie es gesagt haben, habe ich es in der Tat gemeint.

Prof Dr. Dr. Arnold:

Ich habe eine Frage, die vielleicht ein bisschen Uber das hinausgeht, was sie so im Fokus
hatten. Was wéare denn lhre personliche Prognose in die Richtung, wie sich durch den Ein-
satz von Kl in der Lehre, in der Ausbildung von zukiinftigen Lehrerinnen und Lehrern die

Aufgabe der Universitat verandern kénnte?

Prof Dr. Herzig:

Das ist ja eine der im Moment, also meiner Meinung nach, sehr zentralen Fragestellun-
gen, wie akademische Lehre und dann natirlich auch Schule sich veréandert, wobei mogli-
cherweise in der Schule der Reflex sogar noch friiher angekommen ist, weil man da mit
den traditionellen Priifungsformen, in denen man jetzt pl&tzlich fragt, was kann man ei-
gentlich noch nachweisen, was selbst erzeugt worden ist und was letztendlich KI generiert
worden ist, vielleicht noch ein bisschen unmittelbarer konfrontiert wurde. Ich glaube, dass
sich akademische Lehre jetzt, ich will das gar nicht an den Prifungsformen festmachen,
ich glaube, dass sich akademische Lehre noch sehr viel starker verandern muss in die
Richtung der Fahigkeiten, die wir vorhin auch schon mal angesprochen hatten, namlich
der Fahigkeit selbstorganisierten, selbstgesteuerten Lernens. Es gibt ja viele Begrifflich-
keiten, aber ich nehme mal die beiden jetzt stellvertretend. Und zwar in der Weise, dass
ich angesichts der vielen Mdglichkeiten, die ich durch Kl habe, und ich gehe immer davon
aus, dass die Modelle sich weiterentwickeln werden. Also der Stand, den wir heute haben,
der ist wahrscheinlich in einem Jahr schon nicht mehr das, worliber wir reden, das heif3t,

da werden wir eine héhere Prazision haben, kann man ja jetzt auch ein bisschen zurtickbli
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cken, wenn Sie an 2021 zurlckdenken, die ersten Modelle und Sie nehmen die heutigen
Modelle, sieht man, dass der Fortschritt da schon relativ hoch ist, wobei sich die grundle-
genden Probleme, die ich skizziert habe, dadurch nicht auflésen. Aber wir werden an vie-
len Stellen ganz einfach bei vielen Dingen, wenn ich mir beispielsweise einen Uberblick
Uber ein bestimmtes Gebiet verschaffen will, kann ich eine Kl nutzen und kann dann letzt-

endlich damit auch unterstitzt werden.

Was meines Erachtens das grof3e Problem ist, ist das, was immer mit der Frage gekontert
wird, ja, aber kann ich denn einschatzen, ob das dann richtig ist, was ich da jetzt an Infor-
mationen bekomme. Das heif3t, der Anspruch an eine zielflihrende Arbeit mit Kl, der ist ja
jetzt sozusagen nicht aufgehoben damit, also ich muss weniger Wissen oder Kénnen ha-
ben, egal welche Art von Kompetenz ich da nehme, weil ich ja die Kl habe, sondern es
wird immer so sein, dass ich das, was ich einschatze, was die KI gemacht hat, nur auf-
grund meiner eigenen Kompetenz kann. Das heif3t also, dieses sozusagen Mitwachsen mit
dem, was eine Kl kann, bedeutet, ich brauche sozusagen ein inneres Monitoring, diese
Ergebnisse einschatzen zu kénnen und ich glaube, das ist etwas, was wir in der akademi-
schen Lehre, weil sie im Wesentlichen bisher belehrend ist, nicht gemacht haben. Also so-
zusagen diese Frage, wie ich eben, man kann das auch als eine Art des Lernens bezeich-
nen, diese Art des Lernens oder der Lerntechnik, die haben wir, glaube ich, bisher sehr
stark vernachlassigt oder zurlickgestellt, weil wir eben sehr stark auf Akkumulation von
Wissen gesetzt haben und dhnliches, was man dann in Priifungen, Sie kennen das , diese,
darf ich da sagen, Metaphern des "Bulimielernens”, dass das etwas ist, was vielleicht
noch starker dominierend ist und was sich in Zukunft in der akademischen Lehre deutlich
verdndern wird, glaube ich, wenn man stérker auf Kl setzt. Und das nimmt dann Form an,
jetzt ganz plastisch, dass einige Hochschulen, natirlich jetzt liber das, was wir vorhin
schon gesagt haben, tber Prifungsformen nachdenken. Ich bin Vorsitzender von Pri-
fungsausschissen, in denen Prifungsordnungen gedndert werden, indem man das, was
man vor kurzem abgeschafft hat, ndmlich die mindliche Verteidigung einer schriftlichen
Arbeit, dplotzlich wieder einfiihrt, weil das das einzige Controlling ist, das ich habe, um

festzustellen, ob jemand das, was er da tut, auch tatsachlich verstanden hat.

Ich glaube, dieser Begriff des Verstehens, das ist vielleicht auch nochmal ganz wichtig,
deutlich zu machen, womit ich mich beschéftige. Der Lernbegriff, den ich erwéhnte, zielt
auf Verstandnis, auch ein personliches Verstandnis, auch ein individuelles Versténdnis.
Und das ist eben das, was man nur durch eine tiefgreifende Auseinandersetzung mit

Lerngegenstanden entwickeln kann. Ich bin da véllig entspannt, Frau Albus hat das vorhin
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auch schon gesagt, sie ist da sehr gelassen. Ich bin da auch sehr gelassen, also ich flrchte
da eigentlich nichts, im Gegenteil, ich glaube, es wird besser werden. Aber immer unter
der Voraussetzung, dass wir diesen Fehler nicht machen: Ich nutze Kl nicht, anstatt zu ler-

nen, sondern ich nutze Kl, um zu lernen, um besser zu lernen. Das ist, glaube ich, der Job.

Prof Dr. Dr. Bauer:

Wie unterscheiden Sie diese Begriffe, die so dhnlich sind, Erfahren und Lernen? Mein Ge-
fihl ist, Lernen ist sehr stark systemdefiniert und systemorientiert, wahrend Erfahren eben,
also erfahren, was ist, was ich sage, wir missen den Schilerinnen und Schilern mehr
Chance geben, wirklich durch die Welt zu ziehen, damit sie sie erfahren und erleben und

nicht lernen.

Prof Dr. Herzig:

Also, Erfahren und Lernen hangen natdrlich unmittelbar zusammen. Das wurde heute
Morgen schon deutlich. Ich kann in einem informellen Kontext durch Erfahrung lernen.
Ubrigens ein Kontext, bei dem zum Beispiel Schiilerinnen und Schiiler, gerade im jiinge-
ren Alter, hdufig gar nicht das Gefihl haben, dass sie lernen. Wenn man sich fragt, wo
hast du das gelernt? Dann werden sie in der Regel nicht sagen, das habe ich zu Hause,
das habe ich in meiner Peergroup, das habe ich drauBen auf dem Spielplatz, oder beim
Sport irgendwo gelernt, sondern sie werden sagen, wenn sie etwas gelernt haben, muss
das ja eigentlich in der Schule gewesen sein, weil nur in der Schule kann man lernen. Das
zeigt ja schon, wie internalisiert das ist, dass Lernen in einer Institution stattfindet und
nicht sozusagen im Leben. Und diese Frage, wie kann man Lernen stérker an Erfahrung
binden. Die Idee, von Fallen auszugehen, dass man kasuistisch arbeitet und dhnliches,
verfolgen wir ja auch in der Hochschuldidaktik, und ich glaube, das sind Arbeitsformen,
die immer eben nicht nur das kanonische Wissen betreffen. Wissen wird nach wie vor
notwendig sein, man darf jetzt auch nicht die lllusion haben, wenn man von solchen neu-
en Lernformen spricht, dass man plotzlich nichts mehr wissen muss. Das ist ja auch irrefiih-
rend. Aber es geht eben um mehr, es geht um die Verarbeitung dieses Wissens und es
geht um Transformationsprozesse und Ahnliches, das wird tibrigens auch im Ansatz des
Transformative Learning sehr stark betont. Da ist es letztendlich schon auch auf die Ver-
haltenséanderung, nicht nur auf einen performativen Lebensstil, sondern auf eine Einstel-
lungsanderung. Und ich glaube, dass man das durch stéarkere Kontextualisierung von
Lernansatzen oder Lernumgebungen, wie immer man das nennen mag, auch im Hoch-
schulkontext durchaus noch optimieren kann. Wir haben eben noch sehr viele kanonische
Formen, beispielsweise die grof3en Vorlesungen. Sie gehen rein, dann bekommen sie

Buchwissen vermittelt, eineinhalb Stunden lang und das war's.
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Und dann sind ja durchaus die Fragen berechtigt,

a.: braucht man das noch,
b.: ist das eine zeitgendssische Lernform und

c.: lerne ich da tberhaupt etwas.

Also, ich wiirde nicht ausschlieBen, dass auch eine gut aufbereitete Darstellung eines be-
stimmten Gebietes in einem Kontext hilfreich ist, um Gottes Willen. Aber wenn man nur
auf diese Formen abhebt, wo Studierende auch das Geflihl haben, und das alle kennen
sie ja, dass es irgendwie kontextlos ist und mit dem, was ich spater mal zu tun haben wer-
de, nicht viel zu tun hat. Gerade im Bereich der Ausbildung der Lehrkréafte ist das ein hau-
fig vorgebrachtes Argument: "Hat alles mit dem, was ich spéater mal mache, nichts zu tun.
Weil den Zahlenraum bis 1000, den schaffe ich in der Grundschule ja gar nicht mehr. Also
insofern reicht es ja, da muss ich keine Algebra oder Analysis kennen. Das ist natirlich

auch eine irrefihrende Vorstellung.
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Dr. Claudia Thielmann-Holzmayer,

HIMS an der FernUniversitat in Hagen

Nachhaltige Steigerung des personalen und betrieblichen

Personalvermogens

Transkription des Beitrags und der Podiumsdiskussion auf der 2. Comenius green.up Con-
ference 2025

Schénen guten Tag nochmal zusammen. Ich freue mich auch heute hier da sein zu dirfen.
Vielen Dank fur die Einladung, Professor Ortner. Und Ich mochte mich dem Thema der
Nachhaltigkeit bzw. dem nachhaltigen Lernen und den Bildungsprozessen aus einer etwas
anderen Perspektive noch mal néhern, némlich aus der personal- bzw. betriebswirtschaft-
lichen Sichtweise und das Ganze ein bisschen versuchen anhand bildungspraktischer Er-
fahrungen aus der akademischen Weiterbildung fiir angehende Fihrungskréfte zu veran-
schaulichen. Dazu habe ich meinen Vortrag gegliedert. Ich méchte kurz zum Thema hin-
flhren, méchte dann auf ein paar Begriffsbestimmungen eingehen, werde mich dann der
individuellen und institutionellen Bildung von Personalvermégen widmen um, daran an-
schlieBend, auf das sogenannte Drei-Ebenen-Lernen in der universitdren Management-

Weiterbildung einzugehen und das Ganze mit einem kleinen Fazit beenden.

Ja, der Begriff der Nachhaltigkeit ist in den letzten Jahren ja aus fast keinen Bereichen
mehr wegzudenken, dem man heute auch schon viel dazu gehort. Aber was bedeutet
Nachhaltigkeit im Zusammenhang mit der universitaren Erwachsenenbildung? Was muss
aus personal- und bildungsbetrieblicher Perspektive bei einer zeitgemaBen Konzeption
von universitaren Weiterbildungsmal3nahmen inhaltlich und methodisch Berlicksichtigung
finden? Diese Fragen sollen nachfolgend theorieorientiert anhand ausgewahlter Ansatze
am Beispiel der universitaren Management-Weiterbildung von Fiihrungs- und Fihrungs-
nachwuchskréften ndher beleuchtet werden. Wenn wir uns dazu zunéchst kurz dem Begriff
der Nachhaltigkeit im Hinblick auf das betrachtete Thema zu. Nachhaltigkeit I3sst sich in
einem Verstandnis als ein Handlungsprinzip zur Erreichung eines veranderbaren bestmog-
lichen Zustands unter der Nutzung von Ressourcen verstehen, bei dem eine méglichst
langfristige Bedurfnisbefriedigung gewéhrleistet und die natirliche Regenerationsfahig-
keit der beteiligten Prozesse bewahrt werden soll. Eine Ressource kann als ein Gut ver-

standen werden, das bendtigt wird, um Anforderungen zu bewéltigen, spezifische
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Handlung tétigen oder auch einen Prozess zielgerichtet, zielgerecht ablaufen lassen zu
kénnen. Eine Ressource kann dabei materiell oder auch immateriell sein. In den Wirt-
schaftswissenschaften zéhlen zu materiellen Ressourcen zum Beispiel Boden, Rohstoffe,
Energie und Kapital und zu immateriellen Ressourcen auch personale Ressourcen. Bis
heute kommt letzteren, zumindest aus meiner Sichtweise, aus meiner Beurteilung heraus,
also der personalen Arbeit, eine weniger entscheidende Bedeutung zu. Durch ihren ge-
zielten Einsatz, also die personale Arbeit, wird es moglich, die lbrigen Ressourcen zielge-
richtet zum Erreichen der jeweils verfolgten Systemziele zu kombinieren. Dies soll m&g-
lichst unter Beachtung dkonomischer und dkologischer Aspekte erfolgen, also 6konomo-

logisch sein.

Wenden wir uns im Folgenden den Personalressourcen zu. Dazu wird der von Ortner be-
reits Anfang der 80er Jahre des zurlickliegenden Jahrhunderts begriindete Ansatz des
Personalvermdgens zugrunde gelegt. Er erméglichte damals und auch aus meiner Sicht
heutzutage immer noch ein nachhaltiges Wirtschaften mit personalen Ressourcen, losge-
|6st von etwaigen Vorurteilen und Diskriminierungen. Er stellt namlich die Beziehung der
Menschen in einer Institution zu dieser auf eine moderne, anthropologisch begriindete
und politisch akzeptable Grundlage. Es werden eben nicht die Menschen bzw. Personen
betrachtet, sondern ihre jeweiligen individuellen Qualifikationen und Motivationen und
auch die Motivation, genau diese Qualifikationen einsetzen und entwickeln zu wollen

oder eben auch nicht.

Samtliche Qualifikationen und Motivationen, Uber die eine Person verflgt, bilden ihr indi-
viduelles Personalvermdgen. Zu jeder Qualifikation gehort eine bestimmte Motivation,
die jeweilige Qualifikation auch einsetzen zu wollen. Erst wenn Qualifikationen und die
dazugehdrenden Motivationen in einer positiven Ausprégung zusammenfinden, wahr-
scheinlich multiplikativ miteinander verknipft sind, also das, was man meint zu kénnen,
auch zielorientiert einsetzen bzw. spater auch entwickeln mochte und das auch tatsachlich
kann, kann ein bestimmtes Ergebnis entstehen. Die kleinste Einweisung des Personalver-
mogens ist das sogenannte Personalvermogens-Element, kurz PvE. Den Teilausschnitt der
PvEs, den eine Person an der Institution, sei es ein Unternehmen, ein Verwaltungsbetrieb
oder auch eine Non-Profit-Organisation, zur Nutzung in diesem wie auch immer gestalte-
ten Leistungserstellungsprozess in der Regel gegen ein zuvor vereinbartes Entgelt zur
Verfligung stellen kann und will, bezeichnet das institutionelle bzw. das betriebliche Per-
sonalvermdégen. Institutionen kénnen sich dann und nur dann nachhaltig entwickeln, wenn

sich die in ihnen tatigen Personen entwickeln kénnen und wollen, auch eben sich veran-
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dern wollen. Das missen aber unbedingt auch die individuellen und institutionellen Vor-
aussetzungen, ,matchen”. Das immer gréBer werdende Problem besteht darin, dass PvEs
nicht jederzeit in der erforderlichen Qualitdt und Quantitat verfliigbar sind und deren Bil-
dung Zeit bendtigt. Mit dem Ziel der Sicherung eines moglichst langfristigen Fortbe-
stands der Institutionen missen zunéchst der Bestand und der Bedarf an den bendtigten
PvEs institutionsbezogen ermittelt werden. Nach Feststellung einer sogenannten Perso-
nalvermdgenslicke, das heil3t es fehlt an Qualifikation und Motivation, die man bendtigt,
kann eine Strategie in der Investition in die Bildung entsprechender PvEs bestehen. Nicht
zuletzt vor dem Hintergrund des unaufhaltsamen demographischen Wandels ist damit die
personalwirtschaftliche Teilaufgabe der Personalentwicklung ein unverzichtbarer Bestand-
teil einer nachhaltigen Flihrung von Institutionen. Personalentwicklung bedeutet die be-
darfsorientierte Bildung von individuellem Personalvermégen mit dem Ziel einer langfris-
tigen, in meinem Verstéandnis auch nachhaltigen Steigerung des institutionellen Personal-
vermogens. Eine notwendige Voraussetzung dafir ist aber, dass die Personen lber die
erforderlichen individuellen Personalentwicklungsvermégen verfliigen. Das heift, sie mis-
sen lernen und sich verdndern kdnnen, aber dieses auch wollen. Dabei sind die Entwick-
lungs- und Veranderungsmotivationen von ganz entscheidender Bedeutung, denn Lernen
bedeutet Veranderung und ist und bleibt in aller Regel mit zum Teil erheblichen Mihen
verbunden. Das grundsatzliche Problem, das es also zu |6sen gilt, ist in der unbestreitba-
ren Tatsache gegriindet, dass sich individuelle Personalvermégen nur durch hochstper-
sonliche Aktivitdten positiv verandern lassen. In der Sprache der Bildungswissenschaft

auch ausgedrickt durch "vollstandiges Lernen§.

Das vollstandige Lernen nach Ortner ist ein eher qualitativer als quantitativer Begriff und
bezeichnet einen gesamtheitlich ausgerichteten Lehr- und Lernprozess, der sich in einem
Modell Uber drei Ebenen vollzieht und daher auch als sogenanntes 3-E- bzw. 3-Ebenen-
Lernen bezeichnet wird. Vollstandiges Lernen bildet die notwendige Voraussetzung einer
erfolgreichen Personalentwicklung. Sowohl im Lehr- als auch im Lernprozess gilt es, je-
weils qualifikations- und motivationsbezogene Aspekte ausgewogen zu berlicksichtigen.
Eine wesentliche Voraussetzung hierfur ist auch wiederum, auch die von Ortner begrin-
det, sogenannte differenzielle Didaktik. Das heif3t, eine durch die Bildungsbetriebe ziel-
gruppenorientierte Gestaltung von BildungsmafBnahmen. Bildungsbetriebe sind dabei
Institutionen, die das Ziel verfolgen, die Bildung vom PvEs vorzunehmen, unabhangig von
der jeweiligen inhaltlichen Ausrichtung und der jeweiligen Stufe im Bildungssystem. Das
3-E-Lernen und die differenzielle Didaktik sollen bei der curricularen Konzeption von Bil-
dungsmafBnahmen zur nachhaltigen Bildung von Personalvermdgen stets eine entspre-

chende Berticksichtigung finden.
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Nachfolgend mé&chte ich dieses in gebotener Kiirze am Beispiel der seit nunmehr als 25
Jahren erfolgreichen universitaren Weiterbildung im Rahmen des Hagener Management-
studiums, kurz HMS, an der Fernuniversitat in Hagen veranschaulichen. Das mit diesen
Weiterbildungsstudiengéngen verfolgte Ziel ist eine bedarfsorientierte, aus unserer Sicht
auch nachhaltige, das heiB3t langfristige, flr Studierende, Institutionen und den Bildungs-
betrieb erfolgreiche universitdre Managementweiterbildung von angehenden Fiihrungs-
kréften mit ganz unterschiedlichen Qualifikationshintergriinden, mit ganz unterschiedli-
chen Erfahrungen aus den unterschiedlichsten Bereichen, aus den unterschiedlichsten
Branchen. Es wird handlungsorientiertes Managementwissen mit Fokus auf die Verantwor-
tung zur gesamtheitlichen und nachhaltigen Wirtschaften vermittelt. Die Studieninhalte
werden dazu methodisch, zielgruppenspezifisch aufbereitet. In der ersten Ebene nach
den drei E-Lehren geht es darum, neue Inhalte zu erkennen und zu erfahren. Dabei wer-
den beim HMS die Studieninhalte vor allem dadurch charakterisiert, dass sie branchen-
Ubergreifend konzipiert sind. Dabei werden traditionelle Managementlehren mit aktuellen
Managementthemen und Entwicklungen bezogen auf eine nachhaltige System- und Per-
sonalfiihrung kombiniert und modulbezogen aufbereitet. Natirlich missen die Studieren-
den hierzu Interesse an den neuen Studieninhalten mitbringen und nattrlich auch die Mo-
tivation, diese sich auch aneignen und spater auch umsetzen zu wollen, transferieren zu
wollen in ihre jeweiligen Berufsfelder. Motivationen kdnnen dabei sein: personliches In-
teresse an bestimmten Themen, verbesserte Karriere- und Entgeltméglichkeiten, Person-

lichkeitsentwicklung usw.

Da die Studierenden des HMS in aller Regel voll berufstatig sind und Familien haben, ba-
siert das Studienangebot primar auf einem betreuten Selbststudium. Die Inhalte werden
in einem an der Zielgruppe orientierten Medien- und Methoden-Mix vermittelt. Es be-
steht beim HIMS seit der Pandemie ausschlieBlich aus Online-Formaten. Es umfasst ne-
ben der realen, also an der dinglichen und heute digitalen Bereitstellung von Studienma-
terialien, in denen didaktisch aufbereitet die Studieninhalte vermittelt werden, aber auch
aus einer ganz wichtigen, fir uns zumindest wichtigen, sogenannten personalen Kompo-
nente. Diese ist nicht mehr wie friher durch das Préasenzformat gekennzeichnet, sondern
ausschlieBlich durch Online-Formate. Der Vorteil, der auch ganz entscheidend fiir die
Lernmotivation ist, ist dabei, dass die Studierenden gréBtmdglich so zeit- und ortsunab-
hangig, flexibel und ohne langere berufliche oder private Ausfallzeiten studieren kénnen.
In der zweiten Ebene missen die Studierenden die neuen Inhalte in ihr vorhandenes Per-
sonalvermdgensprofil einordnen kénnen und auch wollen, um sie letztendlich einsehen

und verstehen zu kénnen.
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Die Aufgabe der Lehrenden besteht bei uns darin, den Einordnungsprozess didaktisch zu
unterstiitzen, beispielsweise durch anschauliche, praxisbasierte und theorieorientierte Er-
klarung von Zusammenhangen. Die Lehrenden fihren bei uns dazu, die zu grundlegen-
den Modulen des Kerncurriculums wohlproportioniert modulbezogene Online-Seminare
durch, in denen die Studierenden die Moglichkeit haben, die im Selbststudium erarbeite-
ten Inhalte aufzuarbeiten, zu vertiefen und mit ihren bereits vorhandenen beruflichen Er-
fahrungen zu verbinden und in Fallstudien beispielsweise anwenden zu kénnen und auch
mit den Kommilitoninnen und Kommilitonen zu diskutieren. Diese personale Phase ist es
auch, das haben unsere Evaluationen gezeigt, die das Studium neben den didaktisch auf-
bereiteten Studienmaterialien so erfolgreich machen. Das ist genau die Dosierung und
genau das Angebotsformat, das neben dem permanenten Angebot an fachlicher und or-
ganisatorischer Betreuung flr die notwendige Durchhaltemotivation der Studierenden
beim vollsténdigen Lernen sorgt. In der dritten und fir eine nachhaltige Bildung von indi-
viduellem Personalvermdgen entscheidende Ebene ist es erforderlich, dass sich die Stu-
dierenden die Studieninhalte moglichst dauerhaft einpragen kénnen, es aber auch wol-
len. Dies ist in der Regel ein zeitintensiver und mihevoller Lernprozess, der entsprechen-
de Lernmotivationen erfordert. Und genau die Aktivitdten in dieser Ebene bilden die ent-
scheidenden Voraussetzungen fiir die spatere Nutzung der gebildeten Personalvermao-

genselemente im Anwendungsfall.

Es reicht eben nicht aus, Inhalte nur einmal zu hdren, zu erfahren oder zu diskutieren.
Nein, das vollsténdige Lernen und damit auch fiir mich das nachhaltige Lernen ist bzw.
war dann und nur dann erfolgreich, wenn das Neugelernte im Anwendungsfall und ohne
weitere Lernprozesse effektiv genutzt werden kann. Das heif3t aber keinesfalls naturlich,
dass man alles auswendig lernen muss und reproduzieren soll, sondern man muss es pa-
rat haben, man muss in der Lage sein, die Inhalte, die man gelernt hat, kritisch zu reflek-
tieren und dann in der konkreten Anwendungssituation auch anwenden zu kénnen, d.h.

eben auch Handlungskompetenzen aufbauen zu kénnen.

Zur Unterstlitzung des vollstandigen Lernens dienen im HMS studienbegleitend zu bear-
beitende und einzureichende Ubungsaufgaben. Damit sollen die Inhalte auf konkrete
Aufgabenstellungen angewendet werden, wobei aber auch da schon die Studierenden
aufgefordert werden, die Inhalte in ihre jeweiligen Anwendungsfelder beruflicher Art ein-
zubinden bzw. ihre beruflichen Erfahrungen in die Aufgabenlésung mit einzuarbeiten. Die
durch die Lehrenden individuell begutachteten Einreichungen liefern dabei den Studie-

renden individuelle Studienfortschrittskontrollen. Sie bilden damit eine wichtige didakti-
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sche Voraussetzung fiir das angeleitete Einpragen. Dieses muss seitens der Studierenden
durch Das wiederholte Durcharbeiten der eingebrachten Studieninhalte und der bearbei-
teten Aufgaben sowie durch die Anfertigung eigener Exzerpte selbst geleistet werden,

denn erst das dient dem Einpragen und spateren Erinnern in bestimmten Anwendungssi-

tuationen.

Im Studium sind die ersten relevanten Anwendungsfélle nach wie vor bei uns noch die
Klausuren, aber auch Haus- und Masterarbeiten. Entscheidend fir das Aufrechterhalten
der individuellen Lernmotivationen sind individuelle Betreuungen, aber auch, das lasst
sich auch nicht leugnen, das Studienentgelt, das in die Bildung der individuellen Perso-
nalvermdgen investiert wurde und die Erwartung letztendlich auch auf verbesserte Karrie-
re- und Entgeltchancen im Sinne eines nachhaltigen Investments in das Personalvermo-
gen. Faktoren, die das vollstandige Lernen bei einigen Studierenden erschweren, aber
auch dann scheitern lassen, bestehen aus meiner Erfahrung meistens in sehr knappen
zeitlichen Ressourcen, das merkte man insbesondere nach der Pandemie, wo der Zeit-
und Leistungsdruck noch angestiegen ist, aber auch durchaus, das muss man auch einmal
thematisieren, sind es auch unzureichende Personalvermdgensentwicklungselemente. Das
heif3t, die Personen trauen sich was zu, mdchten was erreichen, aber es fehlt einfach nicht
nur an der Motivation, sondern auch letztendlich an den Qualifizierungs- oder Qualifikati-

onsmaglichkeiten individuell.

Zusammenfassend und abschlieBend lasst sich das seit mehr als zwei Jahrzehnten duBerst
erfolgreiche Konzept des Hagener Managementstudiums als padagogisch effektiv und
bildungsdkonomisch effizient charakterisieren. Es ist aus unserer Sicht gelungen, die uni-
versitdre Management-Weiterbildung fur Individuen und Institutionen nachhaltig zu ge-
stalten. Es flhrt zur Befriedigung individuelle Bediirfnisse, zum Beispiel Einkommenser-
zielung, Anerkennung und Selbstverwirklichung und institutionelle Bedurfnisse, zum Bei-
spiel die Erreichung der institutionellen Ziele, das hei3t, dass auch, dass Innovations- und
Wettbewerbsféhigkeit erhéht werden. Durch die vermittelten nachhaltigen Management-
kompetenzen kann eine Regenerationsfahigkeit und Entwicklung von Institutionen er-
reicht werden. Damit kann diese Bildung von Personalvermdgen einen Beitrag, bleibt er
auch nur klein, zur Férderung der Fahigkeit einer Institution, fiir gesamtgesellschaftliche
Veranderungen empfénglich zu sein und diese auf Fiihrungskréfte-Ebene zu gestalten,

leisten. Ich danke Ihnen fur die Aufmerksamkeit.
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Rickmeldungen: Erwiderungen und Erganzungen

Prof Dr. Dr. Bauer:

Danke vielmals. Wenn ich zusammenfasse, was wir heute gehort haben oder versucht ha-
ben zu erfahren, dann ist das einmal Nachhaltigkeit als ein Lernziel, sodann Nachhaltigkeit
als der Charakter des eigentlichen Lernens selbst, schlieBlich Lernen sozusagen von unten
her und von der Quelle, von Beginn her, also aus der Erfahrung, die Erfahrung im Lern-
prozess zu priifen, um den Charakter der Nachhaltigkeit in dem, was man weil3, zu erken-
nen. Ein bisschen irritiert bin ich jetzt, bei allem, was wir gehort haben, eher deshalb, da
schlieBe ich an Dimitris Charalambis an, wenn ich ihn richtig verstanden habe, dass wir
jetzt mit dem Charakter von Nachhaltigkeit, mit dem Thema "Nachhaltigkeit" beschaftigt
sind, ich sage es mal etwas scharf, eine Modeerscheinung, wdas irgendwann durch ein
anderes Paradigma oder ein anderes Interesse abgeldst werden wird. Wie bereitet sich
eine Bildungsinstitution, die Menschen ausbildet, vor, um gesellschaftliche Zusammen-
hdnge zu managen und nicht nur zu verwalten, sondern im Management weiterzufiihren
zu neuen Quellen und neuen Werten, von denen wir jetzt noch gar nicht reden. Was tun

Sie da?

Dr. Thielmann:

Vielen Dank fur die Frage. Wir versuchen da offen zu sein, am Puls der Zeit zu sein, aktuel-
le Managementthemen aufzugreifen und in unser Curriculum einzuarbeiten, indem wir es
breit gestalten und versuchen, moglichst viele Perspektiven, moglichst viele Felder zu
thematisieren und die Studierenden bzw. Fihrungskréfte oder angehenden Fiihrungskraf-
te aus den einzelnen Bereichen dazu anzuregen, zu motivieren, zunachst mal das Gehor-
te, das Gelesene, das, was in den Medien passiert, kritisch zu reflektieren. Kritisch zu re-
flektieren und auch auf ihre konkreten Handlungen oder Entscheidungen, die sie treffen
oder treffen missen, auch aus verschiedenen Perspektiven zu reflektieren. Und nicht nur
aus Controlling-Sichtweise, sondern auch aus gesamtgesellschaftlicher oder volkswirt-
schaftlicher Sichtweise. Deswegen haben wir auch verschiedene Felder in unseren Studi-
eninhalten. Wichtig ist uns, dass wir das Studium nicht branchenspezifisch konzipieren,,
sondern tatsachlich brancheniibergreifend. Im Prinzip kann man es mit dem Hausbau ver-
gleichen. Wir erbauen mit den Studierenden zusammen den Rohbau. Fir den Feinausbau
sind die Studierenden letztendlich selbst verantwortlich, indem sie das Gelernte - und das
bestatigen sie uns auch haufig wéhrend des Studienprozesses dazu schon in der Lage
sind - in den Bildungsprozess zu integrieren und zu transferieren. Und das macht es, glau-
be ich, auch aus, dass wir ihnen nicht konkret eine Problemldsungsstrategie in die Hand

geben, also nicht die Montagsfrage beantworten,
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sondern ein allgemeines breites Wissen bzw. breite Kompetenzen vermitteln. Und vor al-
len Dingen die Befahigung dazu, das Ganze kritisch zu betrachten. Auch die Entschei-
dungsergebnisse mal zu prognostizieren und die dann auch nochmal, bevor eine Ent-
scheidung gefallt wird, kritisch zu reflektieren. Und dazu sind wir nicht nur mit den Studie-
renden regelmaBig im Austausch, sondern auch mit Unternehmen, mit Verwaltungen, mit
Betrieben etc. um méglichst vorausschauend zu antizipieren, zu splren, was denn jetzt

auch wichtig sein wird.

Prof Dr. Dr. Arnold:

Ich wollte nochmal etwas zu dem Verhaltnis von Lernen und Erfahrung sagen. In der Er-
wachsenen-Bildungsdidaktik gibt es meterlange Regale, da wird das Modell des Erfah-
rungsorientierenden Lernens diskutiert. Von daher, da sehen Sie schon mal, das ist gar
nicht zu trennen. Und ich wiirde noch einen Schritt weiter gehen, dann komme ich auch
zu dieser Frage an Sie. Lernen, kompetenzbildendes Lernen will erfahren wer

den. Ein Kopf, ein Gehirn, eingebettet in Emotionen, die ihm starke Wiederholungsbe-
wegungen aufdriicken, lernt letztlich auch bloB3 durch Erfahrung. Und wenn da nicht viel
Erfahrung da ist, wird das nicht nachhaltig. Deshalb kann ich heute nicht mehr flieBend
Latein sprechen. Ich habe da sehr genau zugehért, weil ich das Konzept auch schon lange
verfolgt habe. Und ich méchte einfach so eine Frage stellen, die nicht anmal3en kritisch
klingen soll, sondern wirklich eine Frage ist, die mir auch auf der Seele brennt. Es ist ja
immer noch insofern herkdmmlich, als Sie Materialien unter das Volk bringen, die dann
bearbeitet werden und dann, und da fangt es fiir mich schon immer an schwammig zu
werden, die dann, das habe ich aber auch immer so gemacht, irgendwie hoffentlich trans-
feriert werden konnen. Hoffentlich sind die Studierenden so nett und transferieren das
auch noch in ihre Praxis. Ich versuche seit einiger Zeit, noch gar nicht so lange, seit einem
Jahr, ein inverted didactic-Konzept. Das heif3t, ich treffe mich einmal alle 14 Tage mit ei-
ner Gruppe im Chat-Room und versehe das Ganze mit der Uberschrift , Systemische Bera-
tung”. Gibt es irgendwo einen Problem mit dem Chef, mit Kollegen usw.; Scheidungen
sind auch sehr willkommen - und es ist immer was da. Dann erértern wir das und dann or-
ganisiere ich auch, dass nicht alles von mir kommt. Es besteht die Verabredung, dass ich
im Nachgang zu genau diesem Thema, das erortert wurde, ein Return-Paper schreibe, wie
beim Tennis. Also, nicht ich mache, Sie machen das Aufschlag-Paper und ich habe das

Konzept des Return-Papers. Und da wollte ich Sie mal fragen, was Sie davon halten.
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Dr. Thielmann:

Finde ich gut. Aber ich glaube, das machen unsere Studierenden zum Teil auch schon
selber. Wir machen den Aufschlag mit den didaktisch aufgewerteten Studientexten, die
nach wie vor, da gebe ich Ihnen recht, seit 50 Jahren an der Fern-Uni im Einsatz sind.
Aber den Return, machen die Studierenden, wobeidie Aufgabenstellungen tatsachlich
auch bei uns ohnehin produktive Aufgabenstellungen sind. Es ist eher einfach zu sagen,
man wendet nur die Inhalte an, die man in dem Studientext findet. Die Studierenden sind
gezielt aufgefordert, Beispiele aus ihrem Alltag einzubringen und dann vor dem Hinter-
grund des jeweiligen Inhalts der Module zu reflektieren - auch kritisch zu reflektieren - und
auch alternative Ziele einzubringen.Was auch vorkommt, ist, dass die Studierenden mit
den Professoren lUber diese Online-Seminare hinaus in aktive Diskussionen treten. Und
das begrifBen wir tatsdchlich sehr. Wir begriiBen auch den Einsatz der Professoren, weil
dadurch eine Verbindung zwischen der universitdren, akademischen Perspektive, den Be-
rufsfeldern hergestellt wird. Daraus sind schon ganz tolle Weiterentwicklungen entstan-
den, auch papers, bis dahin, dass eigene Aufsétze der Studierenden verdffentlicht wurden
oder auch Eingang gefunden haben in die Studienmaterialien der ndchsten Generation-

beispielsweise.

Prof Dr.Herzig:

Erstmal vielen Dank fir den Einblick in das HIMS. Ich hab mich auch so ein bisschen an
meine Zeit an der Fernuniversitat erinnert, allerdings noch an die Zeit, in der Studienbrie-
fe geschrieben wurden, in der allerdings diese Situation, von der Sie gerade sprachen,
eher so typisch war. Das heif3t also, wenn man das jetzt im Vorhinein am Studium definie-
ren will, das. man handlungsorientiert vorgeht, eine Problemsituation entwickelt, an der
man dann bestimmte Fachinhalte diskutieren kann, missen die natlrlich dann immer ir-
gendwie typisch sein flr die Zielgruppe, die ich da habe. Das heil3t, es werden nicht die
authentischen Falle, die jetzt gerade genannt werden, weil ich gerade Entscheidung bin
oder so. Was mich interessieren wiirde, ist, ob sich jetzt im Laufe der Zeit das gedndert
hat. Sie haben ja Formate angesprochen. Sie haben gerade gesagt, dass die Studieren-
den teilweise eben aus ihrem jeweiligen Arbeitskontext dann schon die Dinge auch in den
Arbeitszusammenhang einbringen kénnen. Das heifl3t also, dass diese Lernwirksamkeit na-
turlich mal in einer Situation, in der ich mich befinde, gestérkt wird. Meine Frage ware
auch, neben diesen didaktischen Aufbau, Motivation haben Sie angesprochen, Kl auch
mit in den Rollenspiel. Also hat sich das verandert in der hochschuldidaktischen Gestal-

tung? Jetzt in den Szenarien, nutzen Studierende KI?
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Dr. Thielmann:

Danke fur die Frage. Ich kann jetzt natdrlich nicht universitats- und fakultatsiibergreifend
sprechen. Da gibt es aber tatsachlich auch Arbeitsgruppen dafiir, Arbeitskreise, die sich
genau mit dieser Frage beschaftigen. Wie kann man den Lehr-Lernen-Prozess oder den
Studienprozess durch Kl bestmdglich unterstiitzen? Es gibt einen Lehrstuhl, auch im Be-
reich der Fakultat fir Wirtschaftswissenschaften, der beschéftigt sich unter anderem da-
mit, wie man Kl gezielt in den Studienalltag integrieren kann, auch was die Erstellung von
Hausarbeiten, von Bachelor- und Masterarbeiten angeht. Das kann man ja auch geschickt
gestalten, dass man gezielt KI-Nutzung zuldsst und auf die dann kritisch reflektieren l3sst.
Wir haben einen Bereich im HIMS auch dabei. Da hat ein Professor eine eigene BWL-App
entwickelt und weiter ausgebaut. Das ist erstmal nur eine Lern-App. Die soll aber auch
zukiinftig dazu dienen, dass dort Studieninhalte eingespeist werden und so

eine Art Wiki fortgeschrieben werden kénnen, auch durch die Studierenden. Da sind wir
gerade dabei, was die Lern-App selber angeht. Die dient zum Erwerb von Leistungs-
nachweisen in einem Bereich, im Bereich Controlling beispielsweise. Das soll moglicher-
weise nicht nur beim HIMS, sondern auch an der Fakultat fir Wirtschaftswissenschaften im
Rahmen von Portfolio-Priifungen dazu dienen, einen Leistungsnachweis zu erbringen.
Weil in der Tat, die Frage ist ja berechtigt, kam ja heute auch mehrfach zur Sprache, kann
man es Uberhaupt erkennen, wenn Arbeiten Kl-gestlitzt oder KI-generiert angefertigt
werden? Was macht man, wurde auch eben thematisiert, wenn Verteidigungen abge-
schafft worden sind und man nur noch schriftliche Arbeiten ha? Wie kann man feststellen,
ob jemand wirklich ein gutes Personalvermdgen gewahlt hat, vollstandig gelernt hat? Und
da sind wir dahingehend unterwegs, dass wir sagen, wir machen bestimmte Portfolio-Pri-

fungen. Dass also die Abschliisse aufgrund von mehreren Prifungsformaten bestehen.
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Verabschiedung und Einladung: omnidirektionaler Dank

Liebe wacker durchgehalten Habende: wie aktiv - oder rezeptiv (passiv gibt es bei uns
und unserem Thema ja nicht) - auch immer, einmal muss Schluss sein. Auch in einer Ver-

anstaltung zu einem so zeitlich und raumlich grenzenlosen Thema.

Im Zentrum des Auges des ckologonomischen Vulkans brodelt, angertihrt, aber noch
ungerlhrt die Nachhaltigkeit, dieser umfassende und multidimensionale Begriff. Lassen
wir ihn weiter brodeln, aber behalten wir das BrodelBild in unserem InformationsSpeicher.
Vielleicht haben wir das eine oder andere zur globalen Nachhaltigkeit heute schon nach-
haltig gelernt, etwas, das wir bis jetzt noch nicht erfahren und schon deshalb nicht voll-

standig, also nachhaltig haben lernen kénnen,

Vielleicht erkennen wir spatestens jetzt die Notwendigkeit, Okologie und Okonomie zu
integrieren, um globalen Wohlstand, wenigstens aber weltweite WohlFahrt nachhaltig,
also mit langfristiger Wirkung, zu erreichen. Okologie und Okonomie, Wohlstand und
Wohlfahrt: Ich vermute aus der Position der Sophologie, dass das "Und" der jeweils ver-

tretenen oder geforderten Faktoren den Lebewesen aller Art besser tut als das "Entwe-

der-Oder".

Mein Dank gilt zunachst allen, die einen inhaltlichen Beitrag zur Comenius green.up Con-
ference '25 geleistet haben. Das EU-Projekt im Hintergrund wurde mit und durch ihre Hil-

fe deutlich voran gebracht.

Ich bedanke mich aber auch und ganz besonders bei all denjenigen, die die Vorarbeiten

gleistet und im Hintergrund der Comenius green.up Conference '25 gewirkt haben.

SchlieBlich méchte ich mich noch bei allen Teilnehmerinnen und Teilnehmern bedanken,
die sich an der allgemeinen Diskussion beteiligt haben. Ich hoffe, dass Sie neue Perspek-
tiven zum zeitlos aktuellen Thema gewonnen, alte bestatigt gefunden oder korrigiert ha-
ben. Beides kann fir sie und die Sache von Nutzen sein. Kommen Sie gut und sicher, also
ausreichend gemachlich nach Hause. Gelassenheit ist gut fir Sie - und auch fir uns alle
und - vertrauen Sie mir einfach, ohne gleich eine neue Ideologie zu vermuten - Stabilitat
des Gemlits ist besser flr uns alle als das wandelbare volatile "Klima". Und damit meine

ich nicht nur das globale Wetter mit Blitz und Donner.
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Wie kénnte ein Philosoph dies auch anders verstehen.
Denken Sie immer daran: Denken ist gesund. Wir kénnen, aber wir missen es nicht unse-

ren begabten Konstrukteurlnnen und Programmierlnnen tberlassen, die ihre eigene, die

Pl, die"personale Intelligenz”, in Kl transformieren und in die Anonymitét verschwinden

lassen.

Das ware wohl bequem, aber geféhrlich.

Also: Keep thinking!

Die 2. Comenius green.up. Conference ist geschlossen.
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Zusatze und Erganzungen

Vanessa Albus

Bildung und Nachhaltigkeit

Uberlegungen aus metaphorologisch-phanomenologischer Perspektive

(Nachgereichte Materialien zum mundlichen Vortrag auf der

Cgreen.upC)

Gliederung:

1. Paradigmenwechsel mit Metaphern
2. Philosophische Metaphern in der aktuellen Klimadebatte
3. Ausblick: Konturen einer Philosophischen Bildung zur Nachhaltigkeit aus phdanomeno-

logischer Perspektive

1. Paradigmenwechsel mit Metaphern

» Weiter Begriff des Metaphorischen (Vico, Herder, Hamann, Rousseau): Schépfung von
Metaphern als Orientierungsfunktion und anthropologische Konstante, leiblicher
Schopfungsakt, Verblassen von Metaphern zu Begriffen, Remetaphorisierung von Be-
griffen, Notwendigkeit von Metaphern

 Paradigmenwechsel: ,,Achsenzeit” (800-200 v. Chr), Weltbildrevolution fiihrt vom my-
thischen Denken zum metaphysischen Denken, Arbeit am Logos ist Arbeit am Mythos

» Paradigmenwechsel: ,Sattelzeit” (ab 1750)
Rationalismus: mechanische, architektonische, optische Metaphern, Historismus: or-

ganische, akustische, haptische Metaphern
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2. Metaphern in der aktuellen Klimadebatte

1. Christoph Hein: Alles, was du brauchst. Die 20 wichtigsten Dinge im Leben, Miinchen,
2020. (Jugendliteratur)

Ziel: Motivation zur Nachhaltigkeit, Verzicht

Methoden: Aufklarung, Anstiftung zum Selberdenken, keine/kaum Metaphern

2. Otfried Hoffe: Die hohe Kunst des Verzichts, Minchen, 2023. (tugendethischer Essay
fur Jedermann)

Ziel: Aufruf zum freiwilligen, verniinftigen, maBvollen Verzicht

Methoden: Aufklarung, ,klare Begriffe, genaue Diagnosen und lberzeugende Argumen-

|II

te”, sehr sparsame Metaphorik: hell/dunkel, Sklave/Herr, Verzicht als , Heilmitte

3. Bernward Gesang: Mit kiihlem Kopf. Uber den Nutzen der Philosophie fiir die Klima-
debatte, Miinchen, 2020. (Utilitaristischer Essay fir Jedermann)

Ziel: ,,Energiewende von unten”, Selbstbeschrankung aus Einsicht sei aussichtslos, denn
letztlich sind Menschen eben doch einfach gestrickt.”

Methoden: Uberredung mit Vorbildfunktion, Analogie zum Fantasy-Roman, hohe Meta-

pherndichte, militarische Metaphern, Orientierungsmetaphorik

Zwischenfazit:
verkopfte und belehrende Wertevermittlung mit schmiickenden Metaphern ohne para-

digmatische Kraft, asynchrones Verhéltnis zwischen Autor und Bildungssubjekt

4. Bernhard Waldenfels: Globalitat, Lokalitat, Digitalitat, Frankfurt, 2022. (Fachliteratur)
Ziel: Entwurf einer responsiven Phdnomenologie, Ontologie der Widerfahrnis, Darstellung
der Verflechtung vom Eigenen und Fremden in Anonymitéat, ,intime Fremdheit” der
Nachgeboren, Distanzierung von ,,moralischer Regulation” fiir nachhaltiges Handeln
Thesen: Zukunft als Schwellenphdnomen. Wir antworten auf Anspriiche der Nachgebore-
nen und hinterlassen durch unserer Werke Spuren. In der Leiblichkeit lassen sich Spuren
des Zuklinftigen erkennen.

Methoden: phanomenologische Beschreibung von Wahrnehmungen, Metaphern entste-
hen oftmals aus sprachlicher Not (technikskeptische Bilder, akustische,

dialogische Metaphern, Spuren, Schwellen- und Ubergangsmetaphorik,
asthetisch-mythische Bilder)
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3. Ausblicke

Konzeptionelle Dimension: Philosophiedidaktische Transformation responsiver Phanome-
nologie, Korrektiv zum rationalistischen/empiristischen Fundamentalismus (z.B. Akrasia-
Problem in BNE), Starkung der Personlichkeitsbildung, Metapherndidaktik & Sprachbil-

dung, asthetisches Lernen als Erganzung zum Argumentationstraining

Unterrichtliche Dimensionen

Inhalte: Kanonmodifikation (Phanomenologie, Reproduktion & Nachhaltigkeit)
Methoden: Denkmethodenpluralismus, Wahrnehmungstibungen, asthetisches/leibge-
bundenes Lernen an wechselnden Lernorten, (Asthetik der Natur erfahrbar machen), Em-
pathie, Perspektivwechsel

Haltung: Wertebildung statt Wertevermittlung und Moralisierung

Einwand: Das Paradigmatische ist nur ex post feststellbar. (Mut zur Aporie)
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Thomas A. Bauer

Lange mal Breite und die Mal3losigkeit der Tiefe

Zur Eigentlichkeit der Nachhaltigkeit von Bildung und Wissen
(Nachgereichte Langfassung des Beitrages auf der Cgreen.upC)

Das Projekt ,Medienbildung fir Erwachsene im Interessenskontext von Nachhaltigkeit”
kofinanziert von der Européischen Union (vgl. GPI 2023-2025), will nicht nur erkunden, wie
das weitreichend kontextualisierte Thema ,,Nachhaltigkeit” in Bildungsmedien Aufmerk-
samkeit findet bzw. mehr finden kénnte. Es will oder sollte vielmehr wollen - wenn man
den Projektauftrag und die indirekte Fragestellung theoretisch ernst nimmt - herausfin-
den, wie man den Zusammenhang von Bildung und Medien im Interesse europapolitisch
relevanter Nachhaltigkeitsziele fiir die Didaktik der Erwachsenenbildung theoretisch den-
ken und praktisch niitzen konnte. Die Frage, die der Artikel beantworten will, kreist um

die Begriffe Bildung, Medien, Nachhaltigkeit und deren Verhaltnis zueinander.

Denken, wo immer es moglich ist

Die These, um deren Aufklarung es im Folgenden geht, ist: Die Nachhaltigkeit von Bil-
dung sowie die der Medien (des Mediengebrauchs) ist nicht eine Funktion, sondern ein
dem Geschehen von Bildung Medien inharenter Wert, ist also nicht ein Effekt der Ober-
flachenstrukturen von Bildung oder Medien, sondern der immanent-kulturelle Charakter
der Tiefenstrukturen von deren Gebrauchsmustern : wie man sie wahrnimmt und wie man
sie gebraucht. Medienwelt und Bildungswelt sind im Modell ihrer Verschrankung nicht ein
struktureller Teil der Welt, sondern das Ambiente, in dem die Welt - , alles, was der Fall
ist” (Wittgenstein 1963, 7.1.), der Fall sein kann, oder was man zum Fall macht - passiert.
In diesem Sinne kann man Nachhaltigkeit verstehen als ein inneres Momentum dessen,
was die Welt ist, sein kann, oder sein sollte. Medien- und Bildungswelt sind in diesem
Sinne erst dann ,der ganze Fall”, also als solche real sinn-relevant (weil nitzlich, asthe-
tisch und ethisch), wenn und indem man Nachhaltigkeit fir einen ihrer kulturellen Codes

versteht.
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Das braucht, weil und wenn es um Bildung als ,, pddagogische Leitkategorie” geht
(Lederer 2014:73), eine ernsthafte Rickbesinnung auf eine bildungstheoretisch bzw. me-
diologisch reflektierte Weltauffassung. Diese Weltauffassung ist auf fassbare Beschrei-
bungsmetaphern angewiesen (vgl. Hepp 2011, Bauer 2017). Alle hier relevanten Termini
sind Metaphern (Nachhaltigkeit, Bildung, Medien), und sind als solche unter anderen Lo-
giken auch in der Logiken von Mathematik und ihrer Anwendungen (Statistik oder Oko-
nomie) beschreibbar: Flachen, Sichtbarkeitsstrukturen sind das Eine, Tiefenstrukturen das
Andere: nicht nur, was meinen wir mit Nachhaltigkeit, sondern wie meinen wir es mit
Nachhaltigkeit im Kontext von Bildung und Medien, oder gar: Bildungmedien. Alle diese
metaphorisch definierten Begriffe verweisen auf ein inbegriffenes Modell der Begriin-
dung, der Tiefe wie ebenso des Horizonts, weiterverweisender Perspektiven. Eben diese
Dimension der unermesslichen Tiefe ist, das mochte ich diskutieren, nicht im Modell

struktureller Flachenbeschreibung (Sichtbarkeitsbeschreibung) hinreichend darstellbar.

Bei dieser Frage habe ich zwei Beispiele im Auge, die nur mutatis mutandis reprasentativ
sind fur die weiten Welten, die ich eigentlich im Auge habe, und denen ich zumuten
mochte, nicht nur die flachigen Sichtbarkeitsstrukturen auszumessen, sondern auch die

Tiefenstrukturen und die Tiefenmerkmale ins Auge zu fassen, wenn und weil man kann:

. Nachhaltigkeit, weil sie - zunachst im Modell des Denkens, wie schon angedeutet,
keine Objekteigenschaft ist, sondern eine Verstehenseigenschaft des theoretischen
Denkens und des praktisch Gedachten,

. Bildung, weil sie, wie noch ndher auszufiihren sein wird, nicht ein Erziehungs-, Un-
terrichts- oder Sozialisationsgegenstand ist, sondern ein dem humanen Aufwach-
sen inharente, zugleich kulturintelligente Perspektive, die eine Vergegenstand|i-
chung braucht in Formen des Wissens, des Bewusstseins und des Habitus (vgl.
Mead 19713)

«  Medien, weil, wie im Folgenden weiter darzulegen ist, nicht nur Objekt praktischer
Werkzeuglichkeit sind, sondern in deren Gebrauch die sozial-kulturelle Umwelt

sind, in der die Welt, wie immer sie ,der Fall” sein mag, passiert.

Die beiden Beispiele an denen ich meine kritischen Uberlegungen deutlich machen

mochte, sind nicht unbedingt représentativ, aber doch symptomatisch fiir die Bruchstelle
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ihrer Funktions-, Mess- und Bewertungslogik zwischen Oberflachenstrukturen (,,Ldnge mal

Breite”) und Tiefenmerkmalen (hier: Nachhaltigkeit):

« einmal das im Comenius-EduMedia Award gebrauchliche Bewertungsverfahren mit
den flr den Comenius-EduMedia-Award eingereichten Bildungsmedien, das am
Ende im Interesse von marktgerechter Anpassung Schliisselqualifikationen ver- und
be-wertet. (vgl. Mikuszeit 2017)

« zum andern jene Bildungs- und Unterrichtsmodelle, die im Rahmen eines medien-
didaktischen Programms die Einrichtung von dessen Sichtbarkeitsstrukturen einfor-
dern (vgl. Ortner 2002, 2017) und dabei emanzipatorische Leitziele kultureller Intel-
ligenz, wie Identitatsfindung und kritische Weltauffassung (Tiefenmerkmale von
Bildung) als sekundéares Ergebnis und nicht als vermitteInde Instanz fiir Wertethe-

men (hier: Nachhaltigkeit) interpretieren.

Der im folgenden dargelegte Gedankengang mag im Blick auf sehr praktisch gedachte
Projekte vollig Gberzogen wirken, will aber - weil Bildung, vor allem im Muster des Unter-
richts, wie eben beide Projekte auch - sich auf wissenschaftliche Fundierung berufen -
vornehmlich den wissenschaftslogischen Anspruch ihrer messbaren Sichtbarkeit, kritisch
moniert mit der Metapher ,Lange mal Breite”, zur Diskussion stellen. Er will auf einer
theoretischen Ebene - im Hinblick auf deren Nachhaltigkeitswerte — das Tiefenmerkmale
Medialitat als das verbindende Charakteristikum zwischen Bildung (Bildungsmedien) und
Medien (Medienbildung) ausdeuten: Medialitat, ein Charakteristikum beider Systemwel-
ten (vgl. Bauer 2014, Bauer 2021) , lber dessen Reflexion sich Perspektiven eréffnen, die
tiefer reichen als die Oberflachen-Rechenmodelle von Funktion, Leistung und Erfolg, wie
sie in der Regel von verantwortlichen Institutionen in Zahlenwerten gemessen oder —
eben, weil vorgegeben - erreicht werden sollen: dkonomische Werte, Reichweitenwerte,
Lernleistungswerte, Anschauungswerte, Gebrauchswerte. Daher die Metapher von Lange
mal Breite und/oder Tiefe. Der theoretische Rahmen, in dem der Gedanke reflektiert wird,
ist bestimmt durch Konzepte aus Erkenntnistheorie (Gabriel 2022 ), Cultural Studies (Du-
ring 1999), Sozialphilosophie (Horkheimer/Adorno 1969, Govrin 2025), Konstruktivismus
(Schmidt 2003), Kommunikologie (Flusser 1998), Mediologie (Debray 2000), Theorie der
Medienbildung (Sesink 2007, Bauer 2014), Kultursoziologie (Bourdieu 1974, Volz 2011)
und Verstehender Soziologie (Schiitz 1960, Bauer 2014).
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Gemessene, angemessene und malgerechte Werte

Berechnen oder beschreiben? Deuten oder Rechnen? Hermeneutik oder Statistik? Statis-
tiken ordnen die Oberflachenbetrachtung im Modell mathematischer Multiplikation: Wer-
te werden zusammengerechnet beschrieben. Anders die Hermeneutik: sie denkt nicht ob-
ligatorisch, sondern optional, sie sucht die mdglichen Vertiefungen im Modell der Deu-
tung (vgl. Glasersfeld 1997)

In der Beschreibung der (messbaren) Flachen und Oberflachen beziehe ich mich auf den
in der Unterrichtsdidaktik gebrduchlichen Begriff der ,,Oberflachenstrukturen”. Gemeint
sind die Sichtstrukturen, wie z.B. Organisationsformen, Methoden, Lernkontrollinstrumen-
te, Ergebnisse. Im Unterschied zu diesen kennt man auch den Begriff der , Tiefenmerkma-
le”. Gemeint sind Annahmen, Werte, Interpretationen; und , Tiefenstrukturen”, gemeint
sind die Qualitat der Auseinandersetzung der Lernenden mit dem Unterrichtsgegenstand
sowie die Interaktion aller Beteiligen am Geschehen, z. B. , kognitive Aktivierung, kon-
struktive Unterstitzung, Klassenfiihrung” (vgl. Lederer 2014). Diese an Strukturen festge-
machte Unterscheidung kann im Interesse von Kulturwerten (z.B. Nachhaltigkeit) und im
Verstandnis von Unterricht (und weiter: Bildung) als kulturelles Geschehen (Konstruktion
von Wirklichkeit, Erarbeitung von Weltauffassung) deutlicher ausfallen: Oberflachendi-
mensionen bedienen die Organisationsmuster von Bildung (messbare GréBen), Tiefendi-
mensionen interpretieren das diskursive Deutungsgeschehen von Bildung (interpretati-

onsbedurftige Dimensionen).

Diese Vertiefungen (diskursive Muster der Erfassung von Welt) sind nicht dem Objekt ei-
gen, das man meint zu beobachten, sondern sind Eigenschaft der Beobachtung. Der kon-
struktivistisch- theoretisch gedachten Weltauffassung folgend, sind Werte Be-Wertungen.
Sie werden entsprechend ihrer Wahrnehmung umschrieben. Man umschreibt aber nicht,
was man wahr nimmt (empfangt), nicht was, sondern, wie man wahr nimmt und beobach-
tet. Beschreibung und Umschreibung sind nicht Aufnahmen oder Nachzeichnungen des-
sen, was man empfangt, sondern Kennzeichnungen der Interessen, der moglichen Erwar-
tungen, der kulturellen Logiken, Vergegenwartigung von Erinnerung, Einordnung in und
Konstruktion von kosmologischer Bestimmung. Im Kontext der Bewertung von Bildungs-
medien heil3t dies: Wenn man sie wertet, beobachtet man sich, wie man sie wertet, wer-
ten mochte, werten sollte oder werten kénnte. Dort wiederholt sich explizit, was Beob-

achtung (Wertung) immer ist: Beobachtung auf zweiter Ebene: man beobachtet sich, wie
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man beobachtet. ,Der eigentliche Gegenstand der Beobachtung ist die ,Kultur der Be-
obachtung” (vgl. Schmidt 2003). Das stellt Systeme der mathematisch abstrahierten und
die das Objekt ausmessenden Wertung methodologisch in Frage (Lederer 2014: 113 ff.)

Die bisher von der GPI-Jury der jahrlich vergebenen Comenius Edumedia Awards fiir aus-
zeichnungswerte Bildungsmedien angewandte System der Bewertung beruht, des Ver-
gleichs wegen, auf der Systematik der Quantifizierung von Qualitaten. Dazu wird und
wurde ein strukturell ausgekligeltes, umfangreiches Modell zueinander vernetzter Krite-
rien und weiterfiihrender Qualitatsaspekte entwickelt, das alle denkbaren Positionen und
Funktionen von Methode und Didaktik, alle thematisch und inhaltlich méglichen Beson-
derheiten, alle mediendidaktischen Typisierungen, fein séduberlich unterteilt, alle medien-
technologischen Spezifikationen der Nutzung zur Verdichtung von Lehre und Lernen, wie
auch die asthetischen Werte der Ausweitung und der digitalen Vergegenwartigung des
Erfahrungsraums berticksichtigt. Die Mathematisierung der indizierten Werte hat nicht nur
Vergleichsmoglichkeiten gebracht, sondern auch die Méglichkeit, auf besonders heraus-
ragende, vielleicht oft nicht einordenbare Qualitaten aufmerksam zu werden, bzw. im
Kontext der Auszeichnungsveranstaltungen (Laudatio) zu machen. Die besonderen Aus-
zeichnungen (Medaille), aber auch die (durch Siegel bestatigte) Teilnehme von Unterneh-
men an dem Verfahren selbst, haben im Markt von Bildungsmedien dazu beigetragen,
zunehmend mehr Wert auf die Qualitdtsmerkmale sowohl in der Produktion der Medien
wie auch, auf Verbraucherseite, in der Wahl und der Verwendung der Produkte fiir Unter-
richt und Lehre zu legen. Insofern ist das Kalkil der Comenius EduMedia Awards erfolg-
reich aufgegangen — und das nicht nur in deutschsprachigen Regionen, sondern — ver-

streut in verschiedenen Landern, europaweit.

Allerdings machen Veranderungsprozesse in den fiir den Award relevanten Rahmenbe-
dingungen ein Weiter- oder Umdenken notwendig. Diese Veranderungsprozesse, ohne-

dies zueinander verschrankt, sind:

«  Der strukturelle Medienwandel: Bildungsmedien sind nicht mehr ein in sich ab-
grenzbarer Medien(gebrauchs)typus. Die zunehmende technologische Ausdifferen-
zierung von Medien, die zunehmende Individualisierung des Mediengebrauchs,
die zunehmend Verfligbarkeit wie auch der zunehmend beliebige Zugriff auf In-
formation und Wissen auBBerhalb institutionalisierter und rollendefinierter Prozesse
von Bildung und Wissen macht mégliches Wissen fiir jeden jederzeit verfligbar —

moglicherweise unter unbedachtem Verzicht auf Vernunft und Weisheit. Das an-
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dert, wenn man Wissen nicht in dessen Festschreibung, sondern aus der Art seines

Gebrauchs versteht - auch den Charakter von Wissen.

Der Paradigmenwechsel im Bildungsverstandnis: Der universelle gesellschaftliche
Wandel verandert auch die Muster des ,sozialen Kapitals” (Bourdieu...). Unter den
Bedingungen des Wandels wird Bildung zunehmend als Selbstwert ,kultureller In-
telligenz” verstanden (vgl. Early / Ang 2003....), die dem Individuum Perspektiven
eines offenen Horizonts der Weltauffassung eréffnet und den Blick nicht darauf
konzentriert, was man wissen oder beachten sollte, sondern wie man sich kognitiv,
emotional, physisch, psychisch und habituell auf die Optionen der Weltauffassung
(Weltaneignung) einrichten und einstellen kann - in allen sich wandelnden Lebens-

bereichen. Das verandert die gangigen Methoden der Wissensvermittiung: zu

nehmend wird, weil gesellschaftlich als erforderlich betrachtet, bewusst, dass der
Bildungswert von Lehren und Lernen weiter und zugleich fundierter zu denken ist,
als (nur) als das auf einen wissenswerten Gegenstand gerichtete Verstandnis: von
Literacy zu Kompetenz. Wahrend der Begriff , Literacy” auf die kritische Beobach-
tung oder Nutzung des Objekts (z.B. Medien) ausgerichtet ist, betont ,Kompe-
tenz” die kulturelle Intelligenz der Eigenbeobachtung (vgl. Early/Ang 2003, Ang et
al. 2015) im gebrauchsbewusstem Umgang mit Medien, (vgl. Bauer 2014). Ethisch
und asthetisch fundierte Haltungen (Selbstverantwortung, Selbstzustéandigkeit, so-
zial-sensitives Gebrauchsinteresse) Ethische Dimensionen des Wissens sind nicht
gut-gemeinte Nachreichungen der Verwendung von Wissen, sondern die Haltung,
in der Wissen erworben, gesucht und angewandt wird. Damit verbunden ist der
Paradigmenwechsel des in der Metapher von Rollen beschriebenen Verhaltnis von
Lehren und Lernen. Rollen sind die Rahmung flr Zusténdigkeit, Aufgaben, Verant-
wortung. Die Rollenmuster verédndern sich. Zustédndigkeiten, Aufgaben, Verantwor-
tung und Kontrolle werden neu verteilt. Lehren orientiert sich zunehmend an mo-
derierenden Mustern des Kommunikationsmanagements: Wissensverstandigung
statt Wissensvermittlung — in dem Wissen, dass die ,Mittel-Sphare” des Lernens
nicht nur , das Bildungsmedium” oder , die Vermittlungsmethodik” ist, sondern
(eben auch) der jeweils subjektive Lebenszusammenhang jenseits der Institution,
der als Referenz dient, aus der Motivation, Methodik und Wertung von Lehren oder
Lernen entworfen werden (vgl. Sesink 2007)

Der soziale Wandel: viele unterschiedliche und doch verzahnte Prozesse der Ver-
anderungen in der Struktur der Gesellschaft (Globalisierung, Individualisierung, Sa-

kularisierung, Mediatisierung, Okonomisierung, Migration etc.) fiihren zu einem
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Gesellschaftsmodell, das Charles Taylor (2002) eine ,next-to-next-Gesellschaft”,
typisch fiir eine auch so beschreibbare ,,Mediengesellschaft”, in der sich Menschen
zueinander verbunden wissen durch die Art, wie sie Medien gebrauchen. Der so-
ziale Zusammenhalt ist nicht (mehr) im Modell der Familie, nicht im Modell des Mi-
lieus, sondern im Modell des individuellen Interesses der Lebensgestaltung mit der
Einstellung (Einrechnung), dass dies jedwede(r) andere auch so will. Das verandert
die sozialen Mechanismen des Vertrauens, der Glaubwiirdigkeit, der Verantwor-
tung, der Identitatsfindung, der Autorisierung von Wahrheit, der Darstellung von
Selbst und der Beobachtung des Andern, etc., etc. Dies wirkt sich aus auf die Vor-
stellungen von Zielvorstellungen und Zielsetzungen fir Beruf, Karriere, Lebensha-
tung etc. — und in diesem Sinne auch auf Wertebilder von Lernen, Wissen, Bildung

und Vernunft.

Der Wertewandel: Dem sozialen Wandel entsprechend sich hdufende Feststellun-
gen, dass dieses gesellschaftliche Szenario bisherig gepflogene Schlisselwerte der
wechselseitigen gesellschaftlichen Aufmerksamkeit (zwischenmenschliche, persén-
liche Kommunikation) an den Rand oder in die Zone der Vergessenheit drangt, sind
wohl kulturkritisch und in diesem Sinne durch Konventionen inspiriert, aber nicht
von der Hand zu weisen (vgl. Bauer 2018, Thomas 2008, Hepp 2011): die Werte-
modelle, in deren Beschreibung die Gesellschaft sich selber beobachtet, verédndern
sich zum einen organisch (Ausdeutungen von markanten Ereignissen, Kulturbri-
chen, etc.) aber auch (zunehmend) getrieben und in Szene gesetzt von Interessens-
konglomeraten aus Politik, Medien, Wirtschaft, Ideologien. Unter vielen beschreib-
baren, vermutet problematischen Phdnomenen ist im Zusammenhang von Bildung,
Nachhaltigkeit und Medien das Phanomen zunehmend medienstilisierter Selbst-
Bilder: die Bilderflut der Selbstdarstellung. Das Phdnomen wird diskutiert unter
dem Stichwort Authentizitat (vgl. Bauer 2018: 110 ff..) Wenn man die Begriffe von
Nachhaltigkeit und Bildung im Mediengebrauchskontext als Kompassnadeln ver-
stehen mochte, dann wird man wahrnehmen, dass die Medienwelt genau diese
Wirklichkeitsvorstellungen zunehmend weniger, wenn lberhaupt, anzeigt. Selbst-
bilder werden verstanden als tausendfach wiederholte Inszenierungen des Selbst
im Muster industrialisierter Medienasthetik. Kein dem Wert der Nachhaltigkeit zu-
zuordnender Befund fir Authentizitadt und Bildung von Selbst.
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Die Charakterschwache der Mehrwert-Logik

Alle diese in sich verzahnten und wechselseitig sich treibenden strukturellen Prozesse des
gesellschaftlichen Wandels beschreiben den sozio-kulturellen Wandel als das gegenwarti-
ge Umfeld der sich andernden Strukturen von Lehre und Lernen. Das hat, und muss - bei
der hier thematisierten Zuspitzung auf die Auslotung des Nachhaltigkeitswertes von Bil-
dungsmedien und Medienbildung - Auswirkungen haben auf die Identifizierbarkeit von
Merkmalen und Kriterien der Qualitat mediatisierter (technologisch) und medialisierter
(kulturell) Bildung (vgl. Krotz 2008). Das verlangt eine grundsatzliche Diskussion der Mog-
lichkeiten bzw. der Dringlichkeit der Weiterentwicklung des bisher und soweit verwende-
ten Bewertungssystems. Neben den innerhalb des Systems méglichen oder gebotenen
Veranderungen an den einzelnen Kategorien (Zielsetzung, Inhalte, Methoden, Ergebnisse,
Medien etc.) eréffnet sich eine grundsatzliche Bewertungs-methodologische Perspektive:
die der Umstellung von einer quantitativen (mathematisch-statistisch-analytischen) Logik

zu einer qualitativen (hermeneutisch-interpretativen) Logik.

Um Uber die Zusammenhénge von Anstrengungen, Kosten, Ergebnissen und Erfolgen
eine abstrakte, fur alle mdglichen Félle glltige Aussage machen zu kénnen, greifen wir zu
Bildbeschreibungen: Beschreibungsmetaphern, in denen nicht nur Vorgange, sondern
auch deren mogliche Deutungen eingefangen sind. MaBstabe und Messeinheiten, die
Flachen ausmessen, aber auch Héhen- und TiefenmalBe angeben kénnen niitzen wir zu-
gleich um mdégliche Deutungen anzusprechen. Ob etwas ,weit und breit” oder ,hoch
oder tief” beschrieben wird, ist nicht nur ein Faktenabmessung (Ausmal beziffern), son-
dern auch eine Beschreibung der Deutungsbemessung (Ausmal bewerten). Im Umfeld
der Bewertungen von Alltagsanforderungen geben wir uns gerne zufrieden mit akkumu-
lativ gemeinten MaBeinheiten, MessgréBen und Messwerten des Erreichten, der Ausdeh-
nung, des Gewichts, der Dauer und der Wirkung. Eben: mit "Lédnge mal Breite". Damit
meinen wir alle Inhalte, deren Umfassung, Rahmung und Relevanz hinreichend deuten
und ausweisen zu kdnnen. Den Wert der Dauer, vielleicht auch des Uberdauerns haben
wir inzwischen im Umgang mit natirlichen oder technischen Ressourcen begriffen, be-
schreiben sie aber leichtfertig - wie eh und je und trotz zunehmend geforderter Tiefen-
strukturen von Bildung - in MessgréBen und Rechenmodellen der Leistungsmathematik:

Quantitative Messung.
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Die Werte von Nachhaltigkeit im Umfeld von systemischer Wirtschaft oder wirtschaftlich
argumentierter Politik sind primar Werte der praktischen Vernunft: Zielsetzungen, Metho-
den, Erfahrung, Optionen, Chancen, Bedingungen. Diese muss man vermutlich entlang
wirtschaftslogischer Kriterien argumentieren, also im Rechenmodellen von Funktion und
Leistung (logischer Positivismus) ausweisen. Selbst aus der Perspektive theoretischer Ein-
ordnung der Praxis wird man dies fir verninftig halten. Kritische bzw. so bezeichnete ,al-
ternative Wirtschaftstheorien”, die es ja auch gibt (vgl. Habermas 1968, Habermas/Luh-
mann 1971) denken allerdings weniger ,flachig”, weniger im Interesse der Prioritdt von
Akkumulation und des direkten, nicht ,nach unten oder oben” verlinkten Zugangs zu de-
ren Erfolg, sondern unter Riicksichtnahme der gegeben, der notwendigen und der mdgli-
chen (vertikal gedachten) ,Versdulungen” zwischen gesellschaftlichen Bedingungen (,,un-
ten”) und gesellschaftlich relevanten Weltbildern (oben): Gesellschaft). Die kritische Logik
von Wirtschaft denkt kontextueller als klassische (vgl. Burs 2019), indem sie Werte einbe-
zieht wie Gerechtigkeit, Nachhaltigkeit, gesellschaftlichen Ausgleich, oder Bedingungen
mit einrechnet, wie individual- oder gesellschaftspsychologische Verhéltnisse. Auch sie
kommen nicht Gber deren mathematische Darstellung hinaus, sind aber starker daran in-
teressiert, Kriterien einzubeziehen, die nicht immer (nur) im Modell von mathematischen
GroBen beschreibbar sind; also nicht nur in Ausmessungen von ,Lédnge mal Breite”. Hier
geht es darum, Rahmen- bzw. Strukturbeschreibungen zu liefern fur: Was verstehen wir
unter Bildung, was unter Medien, unter Bildung, unter Nachhaltigkeit. Was — im Sinne von

Feststellungen von Strukturen, Bedingungen, Prozessen, Ergebnissen.

Anders gelagert - und in diesem Sinne ahnlich den alternativen Wirtschaftstheorien - ist
die Beschreibung von Bildung und Wissen. Auch in diesem Umfeld kdnnte man Flachen-
beschreibung vornehmen, wie z. B. viele Sprachen zu sprechen als Ausweis von Bildung
zu werten. Auch im Bildungskontext braucht es Quantifizierung, die Rechnung von Kosten
und Nutzen, die des Ausmales von Dauer-, Ausdehnungs- und Wirkung, Weiterfiihrung
und Umsetzung. Ausschlaggebender aber fir die Beschreibung des Verhaltnisses von Ein-
satz und Erfolg ist die Wertung der Qualitat. Hier geht es um die Beschreibung: wie ver-
stehen wir Bildung, wie verstehen wir Medien, wie verstehen wir Didaktik, wie Methodik,
wie verstehen wir und wie deuten wir deren Nachhaltigkeit. Wie verstehen wir das Ver-
haltnis dieser Positionen zueinander? Wie — im Sinne der Logik der Beobachtung, der Pa-
radigmata der Beschreibung als kritische Anndherung an die Chancen, Anforderungen,
Zumutungen und Méglichkeiten der Praxis. Um so weit zu kommen, bedarf es einer an

den Werten der Nachhaltigkeit orientierte Beschreibung von Bildung und Medien und de
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ren Uberscheidungssphéren. Das heift, Medien und Bildung aus der Perspektive und im
Erkenntnisinteresse von Nachhaltigkeit und Nachhaltigkeitswerten zu beschreiben - und
eben nicht nur oder zuerst aus der Perspektive und im Interesse von Funktionalitat, Er-
folgsmuster, Ergebnissen und intendierten Folgen. Dabei angesprochen sind Dimensio-
nen des Geistes, der Inspiration, der theoretischen Vernunft, der Selbstkontrolle von Lehr-
und/oder Lernwerten. Das verspricht mehr, z.B. die Praxis des weisen, des Sinn-verniinfti-
gen, des Zeit-angemessen, des asthetisch situierten, des den symbolischen Ressourcen
gerechten, des an dem Prinzip der Souveranitat des Lernens orientierten, des am Wert
der vom Lerner selbst-vollzogenen Aufklarung von Inhalt und Inhaltsdeutung (etc.) Ge-

brauchs (Einsatz) von Bildungsmedien.

Die Ubliche Idee, die Werte von Institutionen oder Organisationen, deren Aktivitaten und
Praktiken, deren Strukturen, Faktoren und Funktionen kenntlich zu machen, sie in Kosten-

und-Gewinn-Vergleichsmodellen, deren Potenziale und Reichweiten also in der Logik der

Okonomie zu denken und in mathematischer Sprache zu abstrahieren, braucht ein Ge-

genmodell. Die Sprache der Mathematik ist nicht nur deren Semantik — was bedeuten die
gemessenen Werte? — sondern auch deren grammatikalische Pragmatik, das logische Re-
gelwerk, das nicht nur angewandt wird, um Ergebnisse zu messen, sondern, das auch an-
gewandt wird, um die Ergebnisse so zu erreichen, wie die mathematische Automation sie
abstrakt-logisch vorgibt: moglichst einordenbar in quasi auto-metronome und sich selbst

bestdtigende Vorgaben: mdglichst gro3, mdglichst viel, méglichst weit, moglichst lange.

Im Denkmodell mathematisch -6konomischer Logik sind dies lineare Prozesse, die sich
durch wechselseitige Verkniipfung und Stlitzung von Funktionen und Effekten koeffizient
multiplizieren: Bildung mit Medieneinsatz verspricht effizienter zu sein als Bildung ohne
Medieneinsatz. Die zwanzigfache Wiederholung sichert einen langeren Behaltenswert als
eine nur dreifache. Je friiher ein sich abzeichnendes Problem einer Automatisation Uber-
geben wird, desto weniger wird man davon belastet oder damit belastigt. Der Automa-
tismus erledigt dies. Je starker Bildungs- oder Lehr-und Lernprozesse in Systeme einge-
bunden sind, desto mehr unterliegen sie deren Logik, die Komplexitat zu reduzieren —
meist im Wege der technologischen Interpretation eines Problemphdanomens, um dieses
dann eben auch technologisch zu ,16sen”. Hinter der technischen Anwendung der kausa-
len Logik steht die Idee eines generellen, weil neutral fir alle Falle mathematisierten
MaBstabs, mit dem Zustdnde objektiv dimensioniert, gemessen und verglichen werden

kdnnen. Ist ja auch unerldsslich fir jede Organisation von Zielen, von Leistung und Ver
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antwortung. So denkt man, dass Leistungen oder Wirkungen, z. B. von Bildung oder des
Mediengebrauchs in jedwedem Themenkontext so objektiviert werden kénnten bzw. soll-
ten, dass sie fiir den Funktions- und Leistungsvergleich messbar sind. Dafir braucht es
einen Mal3stab, der allerdings, weil generalisiert, nur ,von auBen” angelegt wird. Bil-
dungs- und Mediengebrauchs-immanente Leistungswerte, solche der inneren Tiefe, pas-

sen nicht so ohne weiteres in das Schema der Verwertungswirtschaft.

Die Funktionsbilder der Leistungsgesellschaft sind auch im Ambiente von Medien und
Bildung auf Performanz ausgerichtet, auf VerduBerung und messbare Darstellung, also
.Lange mal Breite”. Sind eben nicht aufmerksam genug fir innere Momente, fir intrinsi-
sche Potentiale ihrer Selbstwertigkeit. Nachhaltigkeit wére ein solches inneres Momentum
der Selbstwertigkeit, sie ist keine Funktion von Medien oder Bildung, sondern die eigent-
liche Funktionsressource, das generative Denk- und Gebrauchsmuster, in dem solche Eco-
systeme wie Bildung und Medien ihre konstruktiven Funktionen schépfen und kennzeich-
nen. In meinem Beitrag geht es mir, wie hoffentlich schon bemerkbar, um eine oft ver-
gessene oder vernachlassigte Dimension: die der immanenten Tiefe des reinen Gedan-
kens, fernab jeder Zweckentfremdung durch ,,von auBBen” zugreifenden Interessen, bzw.
hier konkret um das Tiefenverstdndnis des Zusammenhangs von den drei, hier relevanten
Figurationen: Bildung, Medien, Nachhaltigkeit — durchaus mit der Ambition, dabei einen
theoretischen Horizont einer mdglichen Deutungswirklichkeit sichtbar zu machen. Je tiefer
das Verstandnis, desto weiter, héher der Horizont. Denn, den Nachhaltigkeitswert von
Bildung und Medien, so wie man ihn denken kann, in Sprache zu bringen, verlangt es, der

Sprache auf den Grund zu gehen, indem man ihren Deutungshorizont ausleuchtet.

Die Ausmessung der Tiefe: mallos

Will man - also - die Tiefendimension bzw. die Tiefenmerkmale von Nachhaltigkeit im
Gebrauch von Medien und Bildung ergriinden, dann kommt man an der Frage der Be-
stimmung von Wirklichkeit nicht vorbei. Ist Wirklichkeit ein Ausgangspunkt, eine Referenz,
ein Effekt oder eine Folge des Denkens oder des Tuns? Wir reden hier von Nachhaltigkeit
als Wirklichkeitscharakter der Deutung von Welt: Nicht die Welt ist nachhaltig, sondern
ihre Deutung, weil die Wirklichkeit der Welt sich nicht aus sich selbst, sondern aus ihrer
Deutung erschlieBt. Die Deutung von Welt im Muster der Medienwirklichkeit oder im
Muster der Bildungswirklichkeit sind Wirklichkeiten, die in unterschiedlichem Ambiente

ein ahnliches Wirklichkeitsmuster gebrauchen: das der Erzédhlung, der Geschichte und des
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Diskurses . Beide Welten sind Erzéhlungswirklichkeiten, gefasst in ,Geschichten und Dis-
kurse” (Schmidt 2003). Was wir einander erzahlen, ist nicht nur das Faktum, oder das Wis-
sen, sondern - mehr als dieses - deren Deutung. In Geschichten und Diskursen wird die
Deutung zum Geschehen und Bestehen der Wirklichkeit. In dieser konstruktivistischen
Version ist Wirklichkeit ein Konstrukt sozial-kommunikativ vernetzten Denkens, des Deu-
tens und deren diskursive Verhandlung in den Dimensionen von Normativitat, Empirie
und Pragmatik. Wirklich ist und wirklich wahr wird, wie wir denken und deuten, dass etwas
Sinn macht, weil und wie es denkbar und machbar ist (vgl. Schmidt 2003: 39 ff.). Einmal
Gemachtes lasst sich denken, einmal Gedachtes |asst sich machen. Gemachtes |&sst sich
gedanklich messen, vielleicht auch berechnen und der Rechnung gemaB weiterdenken.
Die Sphare des Deutens unterliegt aber nicht der Wahrheit des Faktums, nicht der Logik
der Berechnung, sondern der Logik von Sinn-Bestimmung. Im Allgemeinen bestimmen
wir, was wir denken oder tun, als sinnvoll, wenn es nutzlichen, dsthetischen und ethischen
Kriterien entspricht (vgl. Edmair 1968, Stiegler 2008). Diese Kriterien sind aber nicht in
mathematisch verallgemeinerten GroBBen zu berechnen, sondern unterliegen dem Aus-
tausch von Subjektivitat, Individualitat und der Relativitat des Moments, der Intuition und
Situation, also wenig bis kaum berechenbaren, weil kritischen (unterscheidungsbedingten)

GroBen.

Das verlangt einen kleinen Seitenblick zu Kriterien und Krise der Nachhaltigkeit: Krisen
verlangen den Blick zu wenden, verandern die Hierarchie der Werte, machen aufmerksam
auf bislang missachtete, vergessene oder in Verlust geratene Perspektiven des Lebens,
des Glaubens, des Wissens, verrlicken den Blick auf unbedachte Kriterien und machen
Druck auf Unter- und Entscheidungen. Sie deprimieren in gleichem Maf3e wie sie mobili-
sieren. Die Krise der Nachhaltigkeit macht deutlich, dass der nachhaltigen Deutung von
Welt ein verniinftiges Mal3 an Krisendeutung zugerechnet werden muss, weil sonst deren

Depressionscharakter umso gréBer ausfallt, je kleiner ihre Mobilisierungsimpulse sind.

In diese Konstruktion der Relativitat von Sinn das gedankliche Konstrukt von Nachhaltig-
keit einzuordnen, um dann wissen zu wollen, wie deren Spur in der Uberschneidung der
Spharen von Medien- und Bildungsgebrauch zu verfolgen sei, ist im Kontext eines didak-
tischen Curriculums ein Projekt der Tiefenbestimmung der padagogischen Relevanz von
sozialer Konstruktion der Wirklichkeit zwischen Ambiguitdt und Ambivalenz. Daflr braucht
es einen Horizont jenseits jeder konkreten Bemiihung — selbst in noch so kluger Vertei-
lung von Lehr- und Lernkompetenz. Dabei sind mit ins Auge zu fassen die social-media-

bedingten kulturellen Stérmomente wie ebenso deren konstruktiven Potenziale. Eine me-
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dien-transversale Kosmologie des individuellen bzw.- sozial vermittelten Medienge-
brauchs wéare demnach eine weiter gefasste, zugleich tiefere Auslotung der Qualitdt von
Bildungsmedien als die Kriterienlogik der Zuspitzung auf deren formative und performati-

ve Lehr-Lerntauglichkeit.

Um dieses Denkmodell der MaBlosigkeit (Nichtmessbarkeit), zugleich der systemischen
Unangemessenheit der Tiefe in etwa zu bewerkstelligen, muss man die Funktion der Ter-
minologie umschreiben: die Begriffe bezeichnen nicht eine definierte oder determinierba-
re Wirklichkeit, sondern sie skizzieren die Wirklichkeit im Deutungsverfahren eines Mo-
dells einer Beschreibungsmetapher: bezogen auf die drei Begriffsterritorien, die hier zu-
einander in Beziehung gesetzt sein wollen - Bildung, Medien, Nachhaltigkeit: der kom-
plexe Wert von Nachhaltigkeit lasst sich, wenn ontologisch-objektiv begriffen, nur als mo-
ralischer Aufsatz, nur als schmickendes Adjektiv einer gegensténdlich gedachten Welt
(Bildung, Medien) kenntlich machen, dessen Reichweite man dann eben unter Zuhilfe-

nahme von Kriterien ,Ldnge mal Breite” messen mdchte. Versteht man aber die Begriffe

im Sinne ihrer metaphorischen Logik, dann eréffnen sie den Blick in die Tiefe der mégli-
chen Deutungen. In eben diesen systemlogisch unangemessenen Deutungen von Medien
und Bildung liegt — so meine Hypothese - die performative Kraft der Metaphorik von
Nachhaltigkeit. Alle drei Begriffe verstehe ich als Beschreibungsmetaphern von Gescheh-
nissen, die wir begrifflich selektiv summiert zu Geschichten machen, so beobachten, so
beschreiben und so verhandeln: in dieser begrifflichen Vergeschichtlichung des vermute-
ten Geschehens von Medien und Bildung ist (dann) Nachhaltigkeit keine moralische Zu-
ordnung, sondern ein inhdarentes Moment, eine immanente Qualitat des Geschehens von
Bildung und Medien, das es aufzuspliren und kenntlich zu machen gilt in einer bisher bei-

seite geschobenen Dimension der Begrifflichkeit. Demzufolge waren Bildung und Medien

nicht Technologien fiir Nachhaltigkeit, sondern mégliche Gebrauchsmuster von Nachhal-
tigkeit. Nachhaltigkeit ist als deren unvermittelte Qualitat in den Mustern von deren Ge-
brauch (also von Bildung und Medien) als inharentes kulturelles Moment der Konstruktion
und Aneignung von Wirklichkeit zu fassen. Bezogen auf Bildungsmedien geht es um die
kultur-generative Grammatik des Gebrauchs von Bildungsmedien, um die medien-media-
le Dimension von Bildung und um die Vernunft-bildende Verhandlung des Medienge-
brauchs. Um es mit der Hypothese von Noam Chomsky zu sagen: Wer die Grammatik
kennt, kann Satze bilden — und damit Wirklichkeitsaussagen machen, die ohne diese nie

maoglich waren. Dort liegt die Chance von Nachhaltigkeit: im Horizont noch individuell
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und kollektiv ungenutzter, ausgeblendeter bildungs- und medien-grammatischer Poten-

ziale.

Die Grammatiken des kulturellen Mediengebrauchs und die Grammatik des systemisch
gestutzten Bildungsgebrauchs sind strukturell einander naher als man zunachst glauben
mag, vor allem, wenn man Grammatik nicht als linguistische Technologie versteht, son-
dern als natur-kulturelles und sozial-kulturelles Potenzial der Medialitat (Heidegger: des
intrinsischen Verweises auf) von Wirklichkeit. Wirklichkeit und Relevanz erschlieBen sich in
den Ambienten von Medien und Bildung im Muster ihrer Medialitét, eben im Gebrauch
ihrer Mittel-Sphare. Ihr Wahrheitscharakter begriindet sich im Charakter ihrer Vermittlung.
Das gilt fiir Bildung wie auch fir Medien, richtiger: Bildungsgebrauch und Medienge-

brauch.

Die Logik der Beobachtung

Fir Medien wie fur Bildung ist uns der Begriff der Vermittlung geldufig als Handlungszu-
sammenhang, weniger als Beobachtungszusammenhang. Alles, was wir wahrnehmen,
nehmen wir vermittelt wahr: Gber den Weg der Beobachtung. Diese aber ist kein logik-
freies Geschehen, sondern bedingt durch die quasi-logischen Interessen und Sentimente,
die wir in das Beobachtungsgeschehen einbinden: Erwartung, Angst, Bestimmung, Erfil-
lung, Bestitigung, Vertrauen, Misstrauen, mégliche Tauschung, Enttduschung, Uberra-
schung, etc. Dementsprechend formt sich die Kultur der selektiven Beobachtung als Logik
der Ordnung, indem wir uns beobachten, wie wir beobachten. So wird - in epistemologi-
schem Kontext - die Kultur der Beobachtung zum Gegenstand (Objekt) der Beobachtung
(Schmidt 2003) Dieser konstruktivistisch gedachte Zirkel beschreibt die Medialitat als den
Charakter der Beobachtung und kennzeichnet das Geschehen sowohl von Medien wie
von Bildung. Wenn also im Zusammenhang von Bildung und Medien der Wert der Nach
haltigkeit zu entdecken ist, dann muss sich der Blick auf den Charakter der Medialitat von

Bildung und Medien richten.

Ich dachte, ich misste eine epistemologische Einordnung der Begrifflichkeit von Beob-
achtung vorausschicken, um den Wert der Nachhaltigkeit und deren ,Sitz im Leben” in
den Ambienten von Bildung und Medien kenntlich machen zu kénnen. Im Rahmen eines
kulturtheoretischen Verstandnisses von Nachhaltigkeit, reicht es nicht, die beobachtbare

oder auch so beobachtete Struktur von Bildung und Medien zu beschreiben.
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Eine Was-Beschreibung der Beobachtung ware zu flach gedacht, weil sie, wenn Uber-
haupt hinreichend, eben aus der Wie-Konstruktion der Begriffe erfassbar macht, dass wir
nicht die Welt beobachten, wie sie ist, sondern wir uns dabei beobachten, wie wir sie
denken, um - am Ende im Interesse unserer Wahrnehmung - so zu sein, wie wir denken,
dass sie ist. In diesem Sinne ist die Welt nicht nur alles, was der Fall sein kann (Einstein),
sondern alles, wir - auch im sozialen Gebrauch von Bildung und Medien - zum Fall ma-
chen oder was wir zu Fall bringen. Es liegt an der Kosmologie unserer Weltwahrnehmung,
wie sie — die Welt - ist und wie sie wird. Deren Komplexitat ist dann nicht die Komplexitat
eines Gegenstandes, den wir beobachten, sondern die Komplexitat unserer Beobachtung
und deren darin fir logisch oder problematisch erachteten, inkludierten Tangenten und
Zusammenhange. Die Kontextualitdt von Geschehen und/oder Werten ist die Kontextuali-

tat unserer Beobachtung.

Weil Beobachtung aber nie voraussetzungslos ist, sondern immer einem logisch konstru-
ierten Erkenntnisinteresse folgt bzw. ein solches verfolgt, sind die Werte der Beobach-
tung, des Denkens und des Handelns - z.B. der Wert der Nachhaltigkeit von Bildungsme-
dien oder Medienbildung — nicht gegenstandlich-eigene, wohl aber eigentliche, dem Be-
obachtungsgegenstand durch Denken, Wahrnehmung, Beobachtung und Handeln zu-ge-
eignete, zu-gebundene, zu-geordnete oder auch zu-gemutete Werte — und so eben Wer-
te der Komplexitat, der Kontextualitat, der Konnektivitat, der Identitat, des Interesses, des
Wissens, des Bewusstseins, der Kritik, der Verantwortung im Zusammenhang von Kom-

munikation und sozialer Praxis.

Weil wir, wenn wir beobachten, wissen wollen, was wir beobachten, missen wir beobach-
ten, wie wir beobachten. Um darliber auch soziale, normative, funktionale und pragmati-
sche Verstandigung zu ermdglichen, brauchen und gebrauchen wir strukturierende und
verallgemeinerbare NenngréfBen, also mégliche, mathematisch versprachlichte MafBein-
heiten, so genannte Dimensionen, die wir als innere Stlitzpfeiler der Architektur unseres
Wissens bzw. unserer Beobachtung niitzen. Wir waren uns der Notwendigkeit oder der
Dringlichkeit von kostspieligen oder auch (nur) anstrengenden Strategien zur Nachhaltig-
keit in Politik, Wirtschaft oder auch Bildung sicherer, wenn wir den Wahrheitsbeweis der
Bilder, die ihr vorliegen — etwa der auBBer Kontrolle geratende Klimawandel — antreten
kénnten. Daflr bemihen wir ja die Mathematik, die, wie wir seit Euclid (300 Jahre bC)
wissen, aufgrund einer Uiberschaubaren Menge von Axiomen beruht und so zur Objekti-
vierung - so genannter - selbstevidenter Wahrheit und zur Absicherung der Gliltigkeit von

deren Konklusionen herangezogen wird.
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Die Sprache von Mathematik und Okonomie

Mathematisch versprachlichte Zusammenhange entlasten, weil sie, axiomatisch formuliert,
Sicherheit geben und Beweisbarkeit liefern. Eines ihrer Anwendungsgebiete ist Okono-
mie, die ihrerseits wieder nicht nur fir sich selbst steht, sondern wieder angewandt wird,
wo Vorteile oder Nachteile, Kosten und Gewinn, oder Leistungsvergleiche und Wettbe-
werb flr relevant erachtet werden. Bildung — im organisierten Umfeld von Unterricht - ist
so ein Bereich, in dem der Leistungsvergleich eine Rolle spielt. Daher sind die Oberfla-
chenstrukturen (Sichtbarkeitsstrukturen) Gegenstand mathematischer Sprache.

Gemeint sind Dimensionen und Bemessungsgrof3en, die ja nicht gegenstandlich objektiv
gegeben sind, die wir aber in logisch interessierter Beobachtung als DeutungsgréBen
der Wahrnehmung und fir die Interessen der Zuordnung objektivieren — in allen drei hier
relevanten Spharen: Nachhaltigkeit, Medien, Bildung. Dimensionen sind einzeln aus ei-
nem Komplex ausgemachte, benennbare und benannte Tangenten, die in koharenten
Einheiten differenzierbare Aspekte zur Ordnung und Bewertung der Beobachtung von
Wirklichkeitszusammenhangen beschreiben, um schon die implizite Wahrnehmung im
Muster solcher Einheiten zu lenken und deren explizite Beobachtung graduell zu ordnen.
So lassen sich Schnittstellen zwischen Materien erkunden und feststellen. Sie sind, das
muss man deutlich vor Augen haben, spekulativ, Sehbehelfe, als solche aber reduzieren
sie Komplexitat, ordnen Kontextualitat und verallgemeinern im Modell mathematischer
Sprache die AnmaBung der Objektivitat im Muster messbarer und so quantitativ verglei-
chender und vergleichbarer Konfigurationen. Schon hier wird der Schritt der Autorisierung
und Determinierung von Wissen aus der Konstruktion (Konfiguration der Deutung) von
Wirklichkeit zur Aneignung (Objektzustand der Deutung) von Wirklichkeit deutlich. Es sei
konzediert, dass wir, weil wir von all den Ressourcen, die uns gegeben sind und die wir als
solche annehmen, auch zusammen leben wollen, soweit wir kénnen und mussen, auch in

Sprache gebrachte Modelle der Vergemeinschaftung von Wirklichkeit und Welt brauchen.

Der Sprachgebrauch aber verleitet uns (vielleicht) wegen der Neigung zu Bequemlichkeit
von Beobachtung, Bewertung und Einschatzung zur Delegation der Komplexitat der Deu-
tung von Realstrukturen in die Bestimmungen der objektivierten Vermessung. Die Spu-
rensuche nach den inspirativen, symbolischen und kulturellen Tiefenmerkmalen bleibt
dann stecken in den schon in Objektsprache ausgezahlten (zu Ende erzéhlten) Einheiten
dessen, was wahr zu nehmen und zu beobachten wéare. Das mindert, um den Kantschen

Begriff zu gebrauchen, die , Einbildungskraft” (die dem Menschen innewohnende Denk-
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fahigkeit) des Menschen und stellt, wie er anmerkte, sein synthetisches Vermégen in den
Schatten. Ohne dieses Vermogen der Synthese oder auch wegen des Verzichts auf deren
Ursprungskraft bleiben auch Semantik (die Auslegung von Deutung) und Pragmatik (die
Ausschopfung von Handlungsoptionen) sprachlich und symbolisch fir die Bewéltigung
der Alltagsanforderungen wenig- bis nichts sagend. Ldnge mal Breite, Dauer mal Tempo,
und Ubersetzt in Rechnungen von Kosten mal Haben, Kriegen mal Bekommen, Gewinnen
mal Vermehren, Lernen mal Leisten, Verlieren mal Erleiden, Verschulden mal Gedulden
(vgl. Fromm 2011) - das sind die gangigen Einheiten, in denen wir uns auf weite Strecken
in Politik, Wirtschaft, Bildung, Eigen- und Gesellschaftsleben messen, vergleichen, zufrie-
denstellen oder zufriedengeben — weil bequem gerechnet und gedeutet in Mustern
engmaschiger und restringierter Mathematik. Im Umfeld der Bewertungen von Alltags-
bewaltigung geben wir uns gerne zufrieden mit MaBeinheiten, Messgréf3en und Messwer-
ten des Erreichten, der Ausdehnung, des Gewichts, der Dauer und der Wirkung. Eben:
mit "Ladnge mal Breite". Damit meinen wir alle Inhalte, deren Umfassung, Rahmung und

Relevanz hinreichend deuten und ausweisen zu kdnnen.

Den Wert der Dauer, vielleicht auch des Uberdauerns haben wir inzwischen im Umgang
mit natlrlichen oder technischen Ressourcen begriffen, beschreiben sie aber leichtfertig -
wie eh und je und trotz gegebener Tiefendimensionen - in MessgréBBen und Rechenmo-
dellen der Leistungsmathematik. Die Werte von Nachhaltigkeit im Umfeld von systemisch
organisierter Wirtschaft oder wirtschaftlich argumentierter Politik sind aber primar Be-
rechnungswerte, Algorithmen im Interesse der Selbstbestatigung von System- und Wirt-

schaftswerten und daher funktional und adaptiv.

Bildung bewusst mediologisch gedacht werden

Um den Wert von Medialisierung oder Mediatisierung (vgl. Krotz 2008) von Bildung hin-
reichend zu beschreiben, misste man den so selbstverstandlich funktional gedachten Zu-
sammenhang von Medien und Kommunikation weiterdenken: Medien als Medienge-
brauch und Kommunikation als Aneignung (Cherubim 2017) bzw. soziale Konstruktion von
Wirklichkeit (Berger / Luckmann 1972). In jedem Fall kommt man weiter, wenn man Kom-
munikation, Medien, auch Bildung nicht als Objekte der Beobachtung versteht, sondern,
auf einer abstrakt-interpretativen Ebene, als Beschreibungsmetaphern von im Muster von

Beobachtung gebildeten Konstrukten. Differenzierung und Kontextualisierung sind dabei
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die entscheidenden Faktoren. In diesem Sinne soll hier der Kommunikationswert von Bil-
dung wie der von Medialitét als die entscheidende Sinn-Prémisse in Erinnerung gerufen
werden, deretwegen es lberhaupt Sinn macht sich tber den Nachhaltigkeitswert von

medien-logisch gedachter Bildung weitere Gedanken zu machen (vgl. Bauer 2014)

Wenn man Bildung - sowohl im Hinblick auf die in ihrem Interesse formalisierten Lehr-und
Lernprozesse wie auch im Blick auf deren gesellschaftlich gelebte Performanz - als indivi-
duelles und soziales Kulturgut versteht, und dafir eine theoretische Orientierung sucht,
dann kann man die daflr genutzten medien-referierten Methoden der Didaktik nicht auf
medientechnologische Qualitdten oder Effekte beschranken. Das heil3t, die Praxis der
Mediendidaktik tGber deren Interesse an Methodeneffizienz hinaus theoretisch weiter zu

fassen: als experimentelle Kulturerfahrung.

Die praktische Logik der Medien kulturtheoretisch zu denken heif3t, an ihnen nicht zuerst
als technologisch oder systemisch konfigurierte Einzelobjekte interessiert zu sein, sondern
sie zu deuten als kulturspezifisches Habitat, das den Charakter der sozialen Praxis weithin
bedingt (Kommunikation, Transaktion). Wenn ein Medienbegriff im bildungstheoretischen
Lehr-Lernkontext Sinn macht, dann nicht ein handlungstheoretischer, sondern ein
kulturtheoretischer: Lehren und Lernen sind in dem Male kulturgenerierende Prozesse
wie sie bildungsgestitzte sind, und bildungsgenerierende Prozesse, wie sie kulturgestitz-
te sind. Das mediologische Verstdndnis von Mediendidaktik zielt also nicht auf die Effekt-
Logik, sondern auf die Kultur-Logik des Mediengebrauch (vgl. Debray 2000, Hepp 2011)
und dem darin eingebundenen Modell der Gebrauchsweise: Das Wie des Medienge-
brauch bestimmt theoretisch, was ein Medium ist. In dieser Perspektive eroffnet sich be-
reits ein erstes neues Denkmodell: die Unterscheidung von Produktion und Konsumption
ist - kulturtheoretisch betrachtet — eine falsche Fahrte der Kompetenzbestimmung. Diese
Unterscheidung ist nicht medientypisch, sondern industrie-typisch, wirtschaftstypisch,
markttypisch. Jedweder Mediengebrauch ist produktiv, kulturgenerativ. Im bildungsprakti-
schen Kontext heil3t dies: die Verwendung von Bildungsmedien ist nicht nur eine des Leh-
rens, sondern auch des Lernens. Das bedeutet eine Gleichstellung oder Gleichwertung
der Anstrengungen, des aktiven Interesses oder auch der Aufmerksamkeit in beiden Rol-
len. Der ,Einsatz” von Medien verlangt oder erméglicht vielleicht einen Rollenwechsel,
zumindest wenn Schiler aus dem Gebrauch von /Bildungs-) Medien mehr generieren als
Lehrer in der Lage sind oder vorhaben. Es ist der Gebrauch von (Bildungs-)Medien, der
erst das konstituiert, was ein Medium ist: namlich die soziale Ubereinkunft (iber eine sym-

bolische Rahmung der wechselseitig zugespielten und sich erganzenden Beobachtung.
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Medien (die Gebrauchsweise) sind die Referenzinstanz der Ausrichtung von Aufmerksam-
keit und Beobachtung bzw. der Selbstbeobachtung im Handeln des andern. So dienen
Medien (der Gebrauch von...) der Beobachtung des Verhaltnisses des Individuums zur
Gesellschaft und vice versa, die dem Interesse folgt, sich eingebunden zu wissen in einen

kulturell gemeinten sozialen Lebens- und Systemzusammenhang.

Eines der strukturellen Merkmale von Bildung ist Wissen - ein strukturelles Moment von
Bildung, wie Bildung das Motiv von und fiir Wissen ist. So ist auch Bewusstsein ein Mo-
ment von Bildung, wie Bildung die Referenz fir wissentlich gesichertes Bewusstsein ist.
Dieses zusammen begriindet Haltung. Das Medium, in dem sich Wissen, Bewusstsein und
Haltung entfalten, ist die auf Verstehen und Verstandigung, auf Erinnerung und Behalten,
auf Deutung und Bedeutung (Relevanz) ausgerichtete Transaktion zwischen gesellschaftli-
chen und Kompetenz-gestiitzten Rollen. Die Rollenverteilung von Lehren und Lernen ist
ein kultureller Mechanismus der Sicherstellung von generativer Bildung. Das transaktio-
nale Format von Kommunikation und Kooperation macht es moglich bzw. der Knappheit
der (personalen, realen, materiellen, symbolischen) Ressourcen wie auch des sich lber die
Grenzen personlich erworbenen oder erwerbbaren erweiternden Wissens wegen zuneh-
mend notwendig durch mediale Technologie, Didaktik und Methodik gestltzt, erganzt,
bereichert bzw. ersetzt zu werden. Der so gedachte und begriindete und sich in diesem
Muster der Delegation (auch Transfer von Verantwortung) zunehmend sich erweiternde
Einsatz von Medientechnologie (in Formaten und Programmen der Digitalisierung, der
Animation, der Représentation, der Kreation, der Produktion, der Kiinstlichen Intelligenz)
macht es mdglich und notwendig, die bildungskulturelle Qualitat von medienbasierter
Bildungstechnologie einzufordern: wahrzunehmen, zu reflektieren, zu prifen, zu (be)wer-
ten.(vgl. Bauer/Zita 2022)

Um dem mittlerweile standardisierten mediologischen Wissen im Hinblick auf das Ver-
standnis von Bildungsmedien gerecht zu werden, soll hier noch einmal deutlich werden,
dass es nicht die einzelnen Medientypen oder Medienformate (das Bild, das Video, das
Buch, der Film, der Blog das Internet, das Programm etc.) sind, die das Mediengeschehen
und dessen wissensbildende Wirkung (Erwerb von Bildungswissen) beschreiben, sondern
die sozialen, individuellen (Lebenszusammenhange) und technologischen Rahmenbedin-
gungen, in denen die Medien bzw. Medienformate genutzt werden: Die Beurteilung der
Qualitat von Bildungsmedien richtet sich demnach nicht nach der Frage, was die Medien
mit den Lernenden machen oder auf welche Effekte hin Lehrende die Medienformate fir
die Wirksamkeit ihrer Unterrichtstatigkeit wahlen oder gestalten, sondern was Lehrende

und Lernende mit den Medien/Medienformaten/Medienprogrammen im Sinne der Erwar-
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tung und der Einschatzung von der medial (im Mediengeschehen) abgebildeten Wertig-

keit ihrer Transaktion (Kommunikation, Kooperation) machen.

Dieser eigentlich nur als Metapher zu beschreibende Vorgang macht es notwendig, die
Qualitatsfrage auf eine nachste, abstraktere Stufe der kritischen (Kriterien-bewussten) Be-
wertung zu heben: also nicht von der Qualitédt ,des” oder ,der” ,Medien” zu sprechen,
sondern von der Qualitat (Kompetenzprofil) der Medialitat (des medialen Charakters) des
durch Medientechnologie strukturierten Bildungsgeschehens. In diesem Sinne sind Bil-
dungsmedien-Professionalitat (Kreativitdt, mediale Grammatik) und Medienbildungs-
Kompetenz (Medienwissen, Medienbewusstsein, skills) einander stlitzende GréBen der
Nachhaltigkeit medienbasierter Lehr-Lern-Programme — einmal ganz abgesehen von den

Inhaltskriterien von Nachhaltigkeit.(vgl. Bauer 2014).

Nachhaltigkeitswerte Bildung

Um Bildung nachhaltigkeitswert zu beschreiben, muss man sich an den mit dem generel-
len Begriff der Nachhaltigkeit verbundenen Werte orientieren. Dennoch ist es ein schwie-
riges Unterfangen, weil Der Begriff der Nachhaltigkeit nicht einfach die Summe der ihr
zugeordneten Werte ist, sondern eine Schablone zur Verdeutlichung des Nachhaltig-
keitscharakters von bereichsspezifischen Werten. Fir den Bereich Bildung, verstanden als
das individuell-persénliche Programm kultureller Intelligenz, markiert diese Schablone
durch Vertiefungen von Kognition, Emotion, Personlichkeit, Habitus nicht nur mégliche
Nachhaltigkeitswerte von Bildung, sondern auch mégliche Bildungswerte von Nachhaltig-
keit. Aus dieser so gedachten Verschrankung von Bildung und Nachhaltigkeit wird deut-
lich, dass Nachhaltigkeit das Profil von kultureller Intelligenz entscheidend mitbestimmt.
Die Nachhaltigkeits-bestimmte Interpretation von Bildung ist die Bildungs-bestimmte In-
terpretation von Nachhaltigkeit. Der zuvor angesprochene bereichsspezifische Nachhal-
tigkeitswert als Wert von Bildung zielt nur indirekt ab auf Dauer, auf Verbleib, auf ange-
messenem Ressourcenverbrauch im Interesse nachkommender Generationen, sondern
zunéchst auf eine Vernunft-gebildete Ausrichtung von Denken, Handeln und Haltung als
intelligente Balance fiir notwendige Entscheidungen zwischen der Anpassung an und
dem Eingriff in natdrliche, soziale, kulturelle und symbolische Umwelten. In diesem Bil-
dungsverstandnis ware Nachhaltigkeitscharakter von Lernen bzw. der Lerncharakter von
Nachhaltigkeit nicht nur bestimmt durch die Annahme (Hinnahme, Anpassung) von Wis-

sen, Deutung, Einstellung, Haltung zur Interpretation von (um-)Welt, sondern auch durch
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den Eingriff (Interesse, Kritik, Infragestellung, Konfrontation, Alternativen) in nattrliche,
kulturelle, kognitive, soziale, symbolische Weltzusammenhéange (vgl. Piaget...Habermas,
Bauer...) Dieses als (sozial-diskursiv, symbolisch-kulturell) gedanklich gefasste und sprach-
lich metaphorisierte Bild von Bildung macht sich kenntlich in einem harmonisch (stimmig)
abgestimmten Verhaltnis von Wissen, Bewusstsein und Haltung gegenlber den natrli-
chen, den sozialen, den kulturellen, den symbolischen und inspirativen Werten von Welt.
Deren Sinn zu verstehen, heiBBt dann, ihren Nutzen, ihr Erscheinen (Asthetik) und ihren
Wert (Ethik) fur die Existenz-Gestaltung (das Leben) des Menschen in den Modalitéten

von Wissen, Bewusstsein und Haltung glaubhaft zu machen.

Nachhaltigkeit, um diesen Begriff in die eben beschriebene Logik des Lernens als die Bil-
dung eines Kompetenzprofils (kulturelle Intelligenz) und die individuell-bewusste Verdeut-
lichung eines , Kulturprogramms” (vgl. Schmidt 2003) einzubinden, ist in diesem Sinne
nicht ein objektives, gegenstandliches Gebot, an das wir uns zu halten bemihen, sondern
eine Beschreibungsmetapher einer Ideal-Einstellung gegentiber sich, anderen und all den
Zusammenhéngen des einen mit dem andern. Um zuriickzukommen auf die Uberlegun-
gen der Messbarkeit: Eine derart gebildete Vernunft kann man nicht in Ldngen oder Brei-
ten messen, sondern — um in der Metapher zu bleiben, nur in Tiefen ungemessen und
unmessbar ergriinden. Sicherheit geben hier nicht Mal3 oder Messeinheiten des beob-
achtbaren Handelns, sondern die MaBlosigkeit (in wortlichem und tbertragenem Sinn)
der im Diskurs sich erschlieBenden Vernunft. Diese Tiefenauslotung des Bewusstseins
kann man dann vermutlich nicht in ,, Lange mal Breite” oder , Kosten mal Haben” mes-
sen, eben nicht als flachenfillende Maximierung dessen, wessen man sich schon sicher ist
zu wissen, sondern und eigentlich nur als kritisch gedachte Ergriindung (in wortlichem
und Ubertragenem Sinn) von sozial relevanten , Wirklichkeitsmodellen” (Schmidt 2003: 34
ff.) abbilden. Jede rationale Auslotung von Tiefe verweist jenseits des verfligbaren Wis-

sens aber auch auf Horizonte von Hoffnung, Ahnung, Erwartung und Deutung.

Einmal so weit (so tief) gekommen, stellt sich im Kontext des Bemihens um das Verstand-
nis von Kommunikation als die konstruktive Aneignung von Wirklichkeit (....) die Frage
nach der kommunikativen (diskursiven und/oder dialogischen) Kraft der Herkunft von
Welt. Dieses Verstandnis vom faktischen Werden der natirlichen Welt fiihrt auch zu einem
naiven Verstandnis von Nachhaltigkeit im Sinne des Erhaltens von dem, was die Welt
schon ist. Versteht man die Metapher Schépfung aber dynamisch, dann kann man auch

den Nachhaltigkeitsbegriff dynamisch fassen, im Sinne von: Nachhaltigkeit als kreativer,
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eben schopferischer Gestus im Gebrauch von Natur, Kultur, Wissen, Wirtschaft, Politik und
Bildung. So kénnte auch der technologische Wandel nachhaltig verstanden werden, in-
dem einmal schon Geschaffenes - in Kultur, Wirtschaft, Politik und Bildung - Gber sich
selbst kreativ hinausweist. In einem so gedachten Gedankenmuster von Nachhaltigkeit
erschlieBt sich die Verschrankung von Horizont und Tiefe (man kommt umso tiefer, je wei-
ter der Horizont ist — je tiefer man denkt, desto mehr weitet sich der Horizont) bis zu dem
Gedanken, dass es der Existenzdeutung des Menschen zuzumuten ware, den Nachhaltig-
keitswert der (eigen-menschlichen) Existenz als laufend regenerierte Umstimmung einer
einmal versuchten Bestimmung zu verstehen: Wandel als Muster des Bleibens. Das ware
die inspirative Ausdeutung einer Schépfungsidee oder auch eines Schépfungsglaubens:
zu werden, um zu bleiben, zugleich zu bleiben, um immer wieder zu werden. Nichts ande-

res als das Prinzip bzw. das Charakteristikum des Wandels ist hiermit umschrieben.

Bildungswerte Nachhaltigkeit

Will man den Bildungswert von Nachhaltigkeit erkunden, dann muss man das Konzept
von Nachhaltigkeit einordnen in das theoretische Verstandnis von kultureller Intelligenz.
Das ist zum groBen Teil ja schon in den vorangegangenen Uberlegungen geschehen.
Dennoch soll der Frage nachgegangen werden, was den Bildungswert von Nachhaltigkeit
nachdricklich kenntlich machen kénnte: Das Profil von Nachhaltigkeit als Ausweis von
Bildung. Das verlangt Bildung als ein soziales Geschehen bzw. als Habitus zu beschreiben,
in dem die dem Konzept von Nachhaltigkeit zugeordneten Werte - mindestens theore-
tisch-konzeptuell - eine bildungsrelevante Position innehaben: Umwelt-Kontextualitat,
Ressourcenvernunft im Gebrauch von Wissen und Information, Kreativitat im Gebrauch
von Wissen, Wissensquellen, Wissensinteressen, Bewusstsein, Wiederverwertbarkeit und
Weiterverwertbarkeit. Das fordert im Schritt kritischer Beobachtung zum einen nicht zuerst
ein funktionspraktisches, sondern ein kulturgenerierendes (kultur-kreatives) Verstandnis
von Nachhaltigkeit, zum andern eine nachste Stufe nachhaltigkeitsbewusster Didaktik
bzw. nachhaltigkeitsdidaktisch begriindeter Methodik, deren Kriterien sich bewusst und
entschieden orientieren an der Soziabilitat der Konstruktion von Relevanz und Wirklich-
keit, an der sozialen Medialitat von Wissen und Meinung, an der Sensualitat des Bewusst-
seins, an der individuellen und sozialen Sinnglite erwerbbarer und erworbener Bildung,
erkennbar an den inhdrenten Werten von Niitzlichkeit, Asthetik und Ethik, nicht zuletzt an
der Funktionscharakterisierung von Wissen als Verantwortung — und eben nicht: als Macht

flr sich, fiir eigene Interessen oder tber und gegen je-andere. Etwas flapsig angemes-
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sen: weniger gegenstandlich, mehr selbstverstandlich; weniger spezifisch, mehr kontextu-
ell; weniger fachgegensténdlich abgegrenzt, mehr thematisch transversal und interrelatio-
nal; weniger Wissensaneignung, mehr Wissensverstandigung; weniger Zielvorgabe, mehr
Zielvereinbarung; weniger Leistungsnivellierung, mehr Leistungspersonalisierung; weniger
Leistungsformalitat, mehr Leistungskreativitat; weniger Anpassung, mehr Freiraum; weni-
ger Lernstoffformalisierung, mehr Lernstoffsensibilisierung, weniger Lernstoffvorgabe,
mehr rollenverteilte Lernstofferarbeitung; weniger Instruktion, mehr Moderation; weniger
Belohnung fiir Adaption, mehr Impulse fiir Emanzipation auf einer abstrakt-interpretati-

ven Ebene, und méglicherweise mehr ,von unten”. (vgl. Horkheimer/Adorno 1969, Go-
vrin 2025)

Bildung ist per se ein Nachhaltigkeitsideal, wie Nachhaltigkeit per se ein Bildungsideal ist.
Beide Ideale sind sozialisationstheoretisch Synonyme fiir die Prozesse wie auch fir die Er-
gebnisse von primarer und sekundarer Sozialisation (vgl. Mead 1973, Hurrelmann 2006)
Deren strukturelle Verschrénkung — heruntergebrochen z.B. auf ein Zusammenspiel von
Elternhaus und Schule — wiirde Heranwachsende dabei unterstltzen die familidre Mitgift,
die milieutypischen Lebenswerte, die personlich internalisierten Lebensperspektiven aus
primar sozialkulturellen Lebenszusammenhangen mit den Ausrichtungen und Lernwerten
gesellschaftlich organisierter Lebensumwelten zu koordinieren — und selbstversténdlich
umgekehrt. Das sagt sich leicht, und ist in monokulturellen Umwelten sicher auch so prak-
tiziert worden, ist in nunmehr kulturell diversifizierten und technologisch verdufB3erten So-
zialwelten aber auf neue Konfigurationen von Solidaritat, auf neue Muster von sozialer
Verbundenheit und neue Kriterien von Gleichwertigkeit angewiesen. In dieser sozialpoliti-
schen Anmerkung geht es mir eigentlich um die Idee einer nachhaltigen, weil ganzheitli-
chen Bildung wie ebenso um ein durch Bildung bewusstes und tiefenverankertes Nach-

haltigkeitsverstandnis fir alle Kontexte des alltdglichen Lebens.

Ein Sozialisationsverstédndnis, das familiale, systemische und mediale Umwelten aneinan-
der, zueinander und flreinander verflochten und verflechtbar denkt, versteht sich einmal
als moglich erreichbarer Zustand intelligent-sensitiver Balance (vgl. Piaget 1973) zwischen
personlich-individueller Eigentlichkeit und sozial anerkannter Anpassung, andererseits
aber und vor allem als Prozess akzeptierter oder auch widerstandsfahiger (resilienter), zur
Not auch system-widerstandiger Wirklichkeitsaneignung zwischen personlicher Eigenwer-
dung und sozial akkordiertem Habitus. Ein an einem solchermafen als Sozialgeschehen
mit verteilten Rollen von Autoritét und Souveranitat charakterisierten Bildungsverstandnis

stellt - selbst im konkreten Umfeld von Unterricht - die Frage nach der Medialitét von V
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Vermittlung. Im Rahmen des theoretischen Konzepts von Medialitat versteht sich Vermitt-
lung nicht als Transport, nicht als Transfer von Inhalten von einem zum andern Performer,
mit dem Bemuihen um die Unversehrtheit des Inhaltes, sondern: Vermittlung als kreative
Vergegenwartigung und wechselseitige Beteiligung der ,Mittel-Sphare”: Lebens- und
Handlungszusammenhénge als Bedingungen fiir Interesse, Verstehen und Relevanz (vgl.
Sesink 2007, Bauer 2017). Wir verhandeln mittlerweile unser Bildungsgeschehen unter
den Bedingungen einer Mediengesellschaft, deren Charakteristik es ist, die wechselseiti-
ge soziale Wahrnehmung, den wechselseitig sozialen und inter-individuellen Vergleich,
die wechselseitig zugerechnete soziale Beziehung, die der eigenen Personlichkeit ge-
schuldete und gesellschaftlich abverlangte Bestimmung von Authentizitat, Stimmigkeit
und Wahrheit angeeigneter Wirklichkeit im Muster des individualisierten Gebrauchs von
Bildung. Situativitat, Beliebigkeit, Wechselbarkeit, Gefalligkeit und struktureller Wandel
besetzen die Position von Qualitats- und Kriterienbestimmung. Um hier nochmals den
Bildungswert von Nachhaltigkeit einzubringen: theoretisch und praktisch relevant ist hier
nicht das Medium als Systemeinheit der Vermittlung, sondern die mit dem Gebrauch des
Mediums verbundene individuelle und sozial-geteilte Deutung der Vermittlungssituation.
Bildungsrelevant sind nicht die technologischen Systeme, sondern deren sozial-vermittel-
te Deutung (Relevanz) des Gebrauchs — moglicherweise mit der Erwartung der Reduktion

von Komplexitat der sozialen Kennzeichnungen individuelle Leistung.

Der darin gesuchte Wert von Nachhaltigkeit ist kein strukturelles Merkmal eines Mediums
bzw. Bildungsmediums, sondern sie ist ein Merkmal von dessen Gebrauch. Nicht das Me-
dium ist oder kann nachhaltig sein, wohl aber das individuelle oder soziale Muster von
dessen Gebrauch im Umfeld von Bildung, Wissen und Bewusstsein, mit ihnen im Verbund
Zeitgeist, Inspiration und Sensitivitat. In diesen Kontexten muss man wohl auch die Werte
von Dauer, Ausdehnung, Wirkung und Reichweite sichtbar machen, aber argumentieren
muss man sie - ebenso kontextgerecht - mit Dimensionen der Tiefe des Geistes, des Ver-
stehens und des Deutens des Verhaltnisses des Menschen zu seiner naturlichen, sozialen
und symbolischen Umwelt. Das verlangt eine an Werten der Nachhaltigkeit ausgerichtete
Beschreibung von Bildung (Wissenskultur) wie auch eine an Werten von Bildung (Kompe-

tenzkultur) ausgerichtete Beschreibung und Argumentation von Nachhaltigkeit.
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Dimitris Charalambis

Die Erosion der Inhalte der Nachhaltigkeit: Folge der

Destruktion der liberalen Demokratie und der Moderne.

Der geopolitische Riickzug des Globalen Westens nach der zweiten

Wahl von Donald Trump und nach Putins Uberfall auf die Ukraine.

(Nachgereichte Erganzung und Erweiterung des Vortrags auf der

Cgreen.upC)

Prolegomena

Es wird viel Gber die 17 UNO-Ziele geredet. Faktisch aber, trotz aller Bekenntnisse, wird
das gesamte Spektrum dieser Ziele negiert. Liigen, alternative Wahrheiten und angebli-
che Sachzwénge in der Wirtschaft, in der Politik, im geopolitischen und geodkonomischen
Raum verdrangen das Bewusstsein der unmittelbaren und globalen Gefahr, die die Igno-
ranz und die bewusste Verneinung ihrer existentiellen Bedeutung fiir den Planeten und

die Weltbevdlkerung bedeuten.

Die Welt ist im Umbruch und dieser Umbruch verstellt die Wahrnehmung der Realitat. Ob
es die Koharenz der Gesellschaft betrifft, oder die Destabilisierung des Klimas oder die

existentielle Notwendigkeit der Nachhaltigkeit, die Prioritaten werden immer vertauscht.

Putins Invasion in die Ukraine und Trumps zweite Wahl ist die dritte Zasur der Nachkriegs-
zeit. Die liberale Demokratie implodiert und wird von innen angegriffen und von auB3en
belagert. Die interne Erosion des Globalen Westens und die Emergenz des Totalitarismus
des Global Stdens bestimmen das Weltgeschehen. Der Kolonialismus des 19. und des
20. Jahrhunderts der westlichen Metropolen funktioniert als Alibi des Neoimperialismus
der revisionistischen Krafte der antiliberalen und antiwestlichen Welt. Das Dogma der an-
tiliberalen Poly-Polaritat und der Einflussspharen der GroBmachtelll von Putin/Dugin wird
auch von der Oligarchie um Trump angenommen. Man spricht sogar von dem Ziel eines

Remodelling, einer Umgestaltung des amerikanischen politischen Systems.
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Die Abkehr von dem universalen Geltungsanspruch der Menschenrechte, dem Internatio-
nalen Recht und der Nachkriegs-Weltordnung bestimmen das rapide aufkommende Plu-
tokraten-Chaos und die neo-feudale Ordnung der Plattform- Oligarchenl2l. Das spate Ver-
standnis Europas Uber die geopolitischen Entwicklungen und das trojanische Pferd der
zentrifugalen neo-faschistischen pro-Putin und pro-Trump Kréfte in der EU untergraben
die europaische Integration. Der hybride dritte Weltkrieg, der schon ldngst angefangen
hat und der Kampf gegen die Wissenschaft, die Vernunft, die soziale Anerkennung, die
soziale Koharenz und die liberale Demokratie, ja der Versuch der Negation des demokra-
tischen Sozialvertrages der Moderne, verwandelt das Poltische in einen carlscmittiani-
schen Kampf zwischen der liberalen Demokratie und der electoral autocracy. Diese neue-
alte Form des gewahlten Autoritarismus ist auch das gréBte Bollwerk gegen die Nachhal-

tigkeit.

Statt einer Einleitung

Zwei Daten symbolisieren und bedeuten eine historische Zasur, die die Welt wie wir sie

seit fast 80 Jahren kennen verédndern wird und schon jetzt verandert hat.
Der 24.Februar 2022 und der 20. Januar 2025.

Es ist der Tag der Invasion Putins in die Ukraine und der Tag der zweiten Amtseinfiihrung
von Trump zum 47. Prasidenten der Vereinigten Staaten nach seiner siegreichen Wahl
vom 5. November 2024.

Am 24. Februar 2022 wird ein Prozess mit einer massiven militdrischen Aggression weiter
geflhrt, der schon 2000 mit der berihmten Rede Putins nach dem Untergang des U-
Boots , Kursk” proklamiert und eingeleitet wurde, sowie mit dem zweiten Krieg in Tsche-
tschenien (1999-2009) und die Installation der brutalen Diktatur von Rasan Kadyrow in
Grosny, den mit diesem Krieg zusammenhangenden inszenierten blutigen Anschldgen in
Moskau, die Invasion in Georgien (2008) und die Annexion von Abchasien und Stdosseti-
en, die ,grauen” Interventionen in Afrika und in den Mittleren Osten (Syrien), die Annexi-
on der Krim im Marz 2014 und die ,griinen (little green men”) russischen Soldaten im
Donbass, die die Invasion vorbereiten sollten. Ein Prozess der parallel zu der Ermordung
von Oppositionellen, der Ermordung von Journalisten und der brutalen Niederwerfung
von vermeintlichen terroristischen Angriffen von tschetschenischen Separatisten einher-

ging (die Geiselnahme im Moskauer Dobrowk Theater u.a.).
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Die Invasion in die Ukraine bedeutete die konkrete Einleitung des Prozesses der Revision
der Konsequenzen des Zusammenbruchs der SowjetUnion von 1989/1991Ll, der Aufhe-
bung des post 1991 status quo und des Internationalen Rechts (Volkerrechts), das seit
dem Ende des Zweiten Weltkrieges und insbesondere nach dem Ende des Kalten Krieges
das internationale System als ein komplexes System von Regeln und Prinzipien, das die
Beziehungen zwischen Staaten, internationalen Organisationen und anderen Volkerrechts-
subjekten auf freiwilliger Basis regelt und Menschenrechte, Kriegsrecht und Umweltschutz
umfasst. Das Entscheidende dabei ist, dass es eine internationale Ordnung begriindet,

deren Kern auf der Unversehrtheit der Staatsgrenzen von souverdnen Staaten fundiert ist.

Die Wahl Trumps am 5. November 2024 und die Ubernahme des Préasidentenamtes zum
zweiten Mal am 20. Januar 2025 war das Ereignis, das diese zwei Daten zu einem histori-
schen Momentum verbunden hat. Die quasi Vernetzung dieser zwei Ereignisse fiihrte zu
einer katastrophalen Zasur, zu einem Umbruch (Miinkler) fir die liberale Demokratie, das
internationale Recht und die internationale Ordnung!4l. Sie flihrte zu einer grundlegenden
Zasur der Geschichte nicht nur der Zeit nach dem Ende des Kalten Krieges sondern ei-
gentlich zu einer Zasur der Geschichte nach dem Zweiten Weltkrieg. Es ist der Kampf Pu-
tins und Trumps gegen den Westen. Der Kampf der Autokratie gegen die liberale Demo-

kratie.

Eine zweite Wahl Trumps, die, wie der Historiker Timothy Snyder bemerkt, den altbekann-
ten Satz von Karl Marx, dass das erste Mal in der Geschichte eine Tragddie und das zwei-
te Mal eine Farce sei, ins Gegenteil gedreht hat, weil diesmal das erste Mal die Farce war

und das zweite Mal die Tragodie.l5

Es sind zwei Daten, die, indem ihre Wirkung das Ende des Kalten Krieges und die Folgen
revidieren, auch die post-1945 internationale Ordnung verandern. Das zentrale Moment
dieser Veranderung ist, dass, im Namen einer multipolaren Welt der historischen, geogra-
fischen und kulturellen Relativierung der Normen und Werte der Moderne, der Anspruch
der universalen Geltung der Menschenrechte aufgegeben wird. Eine Ablehnung, die ei-
nem Interessen orientierten Nihilismus Platz macht, der im Namen der angeblich exzep-
tionellen kulturellen Tradition Russlands oder des angeblichen common Sense der wirt-
schaftlichen (Monopol-)Interessen der Vereinigten Staaten, dem Irrationalismus den Weg

ebnet.

Wir sollen diese Periodisierung kurz in Erinnerung rufen.lél
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1945 und die Folgen

1945 war der Beginn der ersten Nachkriegsperiode, die ungefahr 30 Jahre dauertelZ. Es
ist die Periode der so genannten ,trentes glorieuses” Jahre. Es handelt sich um die Zeit
vom Ende des Zweiten Weltkrieges bis zu dem Putsch gegen Allende 1973 in Chile, der
mit ungeheuerlicher Brutalitat den Neoliberalismus gegen die sozialdemokratische Regie-
rung Allendes durchsetzte. Als das entscheidende Momentum, da es das Zentrum der
kapitalistischen Welt betrifft, wird aber die Wahl von Margaret Thatcher am 4. Mai 1979
im Vereinigten Konigreich und die Wahl Ronald Reagans am 4. November 1980 in den
Vereinigten Staaten. Diese Wahlen haben den globalen Charakter des Paradigma-Wech-

sels international gefestigt.

Die ,trentes glorieuses” fanden unter der Geltung des ,Bretton Woods"” Abkommens (bis
1971)8l, der Konsolidierung der verschiedenen Formen des Sozialstaates!? in West-Euro-
pa und der Fortsetzung und Stabilisierung des New Deal in den Vereinigten Staaten statt.
Nattrlich sind der Marshall Plan, der Wiederaufbau Westeuropas, die Griindung und die
Westintegration der Bundesrepublik und der Prozess der Konsolidierung der europai-
schen Integration, die weiteren konstitutiven Elemente dieser ersten Periode nach dem

Zweiten Weltkrieg.

Ein Zeitabschnitt, den man Ublicherweise mit dem keynsianischen Paradigma, mit dem
Paradigma des keynsianischen Konsensus identifiziertll0. Anders ausgedriickt, handelt es
sich um die Implementierung des sozio-6konomischen Paradigmas, des sozialdemokrati-
schen Sozialvertrages, der von sozialdemokratischen und von christdemokratischen Re-
gierungen realisiert wurde. Der Kern dieses Vertrages ist die Erweiterung und Erganzung
der politischen Anerkennung (Allgemeines Wahlrecht - formelle Demokratie - demokrati-
scher Konstitutionalismus) durch die soziale Anerkennung (Sozialstaatlich organisierte und
begriindete materielle Grundlage der konstitutionellen Anerkennung der Wirde des

Menschen).

Die Ungleichheitswende

Ab 1979/1980 (Thatcher und Reagan) beginnt die zweite Nachkriegsperiode, die von ei-
nem neuen Paradigma-Wechsel gepragt wird. Also die so genannte neoliberale Wende,
oder so wie diesen Paradigma-Wechsel Atkinson bezeichnet hat, der Wechsel in die Un-

gleichheit, "the peradigm shift to the inequality turn"[1, der Wechsel in den Marktradika-
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lismus, d.h. der Wechsel von Keynes zu Hayek, von ,Bretton Woods" zu ,,Mont Pelerin”.
021 Dieser Wechsel blieb vorerst ein erster Schritt, eigentlich unvollkommen. Erst der Zu-

sammenbruch der Sowjetunion 1991 bedeutete seine endgtltige Pravalenz.

Das Ende der Sowjetunion und der so interpretierte Sieg des Kapitalismus und der De-
mokratie wurden in eigentlich hegel-marxscher Manier als das Ende der Geschichte ver-
standen3l. Das Ende des sowjetischen Totalitarismus, das Ende des realen Sozialismus
bedeutete, dass zum Kapitalismus keine System-Alternative mehr existierte. Margaret
Thatcher hatte diese, als abgeschlossen angenommene Entwicklung, so formuliert: "The-
re Is No Alternative — TINA".

Der Kapitalismus setzte sich, nach seinem Sieg lber den Kommunismus, als die einzige
dominante Wirtschafts- und Gesellschaftsform auf der post 1991 Welt durch.[4l Nach dem
Zusammenbruch des kommunistischen Totalitarismus und nach der Reform-Strategie von
Deng-Ciao-Ping ab 1978 und durch die Integration Chinas in die World Trade Organisati-
on (WTO) im Jahre 2001, blieben auf dem Planeten nur ein paar Flecken (Nord Korea,
Kuba, Vietnam), die dem Kapitalismus noch Widerstand leisteten, wobei auch Vietnam

bald dem Kapitalismus folgte.

Nur die Sache war nicht so einfach, wie man in dem Enthusiasmus der 1990 Jahre ge-
glaubt hatte. Dieser angenommene Sieg des Kapitalismus und der liberalen Demokratie
flhrte bald, mit der Finanzkrise von 2007, in eine Polykrisels], die das Ende des demokra-

tischen Kapitalismus signalisiert hat[1él.

Die entscheidenden internen Aspekte dieser Krise waren die exorbitante Ungleichheit,
die sich in den letzten vierzig Jahren etabliert hatte und die damit verbundene immense
Reichtum- und Machtkonzentration[1Zl. Dieser immer weiter auseinander gehende soziale
Grabenli8], bei gleichzeitiger Erosion der Mittelklassen, &ffnete Tir und Tor dem Irrationa-
lismus in der Gesellschaft. Ein Prozess, der wegen der rudimentéren, im Vergleich zu Eu-
ropa, Konstituierung des Sozialstaates zuerst die amerikanische Gesellschaft betroffen
und charakterisiert hat, der aber mittlerweile ebenfalls auch die sozialen Verhaltnisse in
Europa bestimmt. Die primdren Griinde dieser Entwicklung waren die Marginalisierung
der fiir die Demokratie und das Vertrauen in die demokratischen Institutionen entschei-
dende soziale Anerkennung¥l, der immer starker werdende Sozialdarwinismus/20, die so-
ziale Exklusion und der dadurch entstandene massive Vertrauensverlust der Politik und

der Institutionen der liberalen Demokratie.

Der entscheidende geopolitische Aspekt dieser Krise war eine gravierende Fehleinschat-

zung der Weltlage, entstanden hauptsachlich durch die Scheuklappen des Marktradika-
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lismus und der Gier, die, vor allem in Deutschland und in der Europaischen Union, durch
die quasi totale Ignoranz der geopolitischen Implikationen und der Abwesenheit jeglicher

ernstzunehmender Analyse der internationalen Machtverhaltnisse bestimmt wurde.

Der fast religiose Glaube an die selbst regulierende Kraft des Marktes, unterstiitzt von der
groben Gier der — hauptsachlich - nationalen Interessenverfolgung, hatte verheerende
geopolitische Konsequenzen. Der Glaube, dass die ,spontane Ordnung” (Hayek), die auf
dem Markt entstehen soll auch die einzige vernlinftige gesellschaftliche Ordnung sein
konne, da der topos des Marktes der einzige topos der Vernunft sei, hat die Dimension

des Politischen marginalisiert.

Die Intervention der Politik, als dem Markt und seiner Logik externer Faktor, wurde als an
gesellschaftlichen Interessen gebundene korporatistisch-klientelistische Handlung von
partiellen Interessen gesehen. Sie wurde interpretiert als dem Rationalismus der sponta-
nen Ordnung des Marktes entgegensteuernde Intervention. Das Wissen und die Informa-
tionen, die auBBerhalb des Marktes Uber die Verhaltnisse der realen Welt entstehen, wur-
den als irrational und falsch eingestuft. Die einzigen Informationen Uber die Skonomi-
schen aber auch lber die sozialen Fakten, die der Vernunft nicht widersprechen und somit
objektiv gultig seien, sollten die Preise der verschiedenen Guter und Dienstleistungen
sein, die durch das spontane Gleichgewicht der freiwilligen Interaktion der konkurrieren-
den Marktteilnehmer auf dem Markt entstehen, bzw. sich ergeben. Die Preisbildung im
Marktgeschehen sei das Ergebnis dieser freiwilligen Interaktion der Marktteilnehmer und
deswegen frei von der Irrationalitat des Politischen. Frei von der Intervention der politi-
schen Akteure, aber auch frei von der Intervention des Rechts, falls dies dem Ordolibera-

lismusl21], als Garantie des Marktgeschehens, widersprechen sollte.

Die Catallaxy22l der Konkurrenz auf dem Markt hat als Folge die ,spontane Ordnung”,
das spontane und somit reale Gleichgewicht der Krafte auf dem Markt, aber auch und
deswegen in der Gesellschaft. Also: die Catallaxy der freiwilligen Interaktion auf dem
Markt generiert die gesellschaftliche Ordnung. Der sich selbst organisierende und selbst

regulierende Markt sei die Matrix der gesellschaftlichen Machtkonstellationen.

Mit den bewusst einfachen Worten ,, der schwabischen Hausfrau”, also mit den Worten
der Bundeskanzlerin Merkel, diese notwendige Anpassung der Politik an die spontane
und intrinsische Vernunft der Ordnung des Marktes erzwingt die ,marktkonforme Demo-
kratie”. Diese ,marktkonforme Demokratie” sollte und konnte die einzige nachhaltige
und resiliente Form der Demokratie sein. Somit schien auch die seit der Industriellen Re-
volution gestellte Frage Uber das Verhéltnis zwischen Demokratie und Kapitalismus fir
immer geklart zu sein.
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Abgesehen davon, dass die ,spontane Ordnung” des Marktes als Grundlage der ,markt-
konformen Demokratie” nichts mit der Ethik, der politischen Philosophie und den Grund-
lagen des Sozialvertrages von Kant bis Rawlsi23l oder mit der amerikanischen Unabhan-
gigkeitserklarung von 1776 oder mit der Erklarung der Menschen- und Blirgerrechte von
1789 zu tun hat, hatte sie, historisch gesehen und insbesondere fiir Europa, katastrophale
Folgen. Sie schuf, zusammen mit der demonstrativen Distanz der USA gegenliber Europa
und der NATO, wahrend der ersten Prasidentschaft Trumps und mit dem Eindruck des
Niedergangs der amerikanischen Macht nach dem Fiasko des Abzuges aus Afghanistan,
die Vorstellung, dass das historische Moment gekommen sei, um die geopolitischen Kon-
sequenzen des Zusammenbruchs der Sowjetunion zu revidieren. Die Invasion Putins in die
Ukraine ist der erste Schritt dieser Revisionsstrategie, die nicht nur die post-Kalter Krieg-
Karte verandern will, sondern auch die Finnlandisierung eines von Amerika abgetrennten

Europas als Ziel hat.

Der Glaube, a) dass nach dem Zusammenbruch der Sowjetunion es keine Alternative zum
Kapitalismus geben konnte, b) dass der freie und globalisierte Weltmarkt eine globale
.spontane Ordnung” geschaffen hat, oder bald schaffen wiirde, die das globale 6kono-
mische, politische und soziale System friedlich und in Wohlstand integrieren wiirde, c)
dass der so genannte Washingtoner Consensus die post-kommunistische Welt, China,
Russland etc. in eine Rationalitdt, in eine Zielsetzung und in eine Werte-Gemeinschaft in-
tegrieren wirde, hat den Blick auf die Realitat und auf das geopolitische Machtgeflige,
getribt. Gleichzeitig wurden die geltenden Inhalte dieser Werte-Gemeinschaft durch das

vorausgesetzte Primat der ,spontanen Ordnung” des Marktes immer unklarer.

Dieser Marktradikalismus hat das Vertrauen in den Markt zu einer regelrechten ideologi-
schen und politischen Selbsttauschung verwandelt. Er hat das Vertrauen auf die Allmacht
des Marktes so verabsolutiert, dass man den russischen Exceptionalismus, bzw. den mora-
lischen und politischen Nihilismus des Revisionismus Putins nicht sehen konnte, oder nicht
sehen wollte. Das Gleiche gilt auch fir die Fehleinschatzung der langfristigen Strategie
des politischen bzw. staatlichen Kapitalismus Chinas, vor allem nach der Integration Chi-
nas 2001 in die World Trade Organisation-WTO.

Ex post ist es fast unmoglich zu glauben, dass man die geopolitischen Machtrealitdten
nicht erkannte. Man hat das Massaker auf dem Tian-an-men Platz am 4. Juni 1989, oder
die Reihe der internen und externen Aggressionen Putins nach seiner Machtibernahme

1999 faktisch sofort vergessen oder ignoriert und business as usual weiter gemacht.

Dieses blinde Vertrauen in die integrative Macht des Marktes hat man mit dem Satz
+Wandel durch Handel” als politische Strategie deklariert (was es einmal auch war, aber
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unter ganz anderen geopolitischen Machtkonstellationen, also in der Zeit der Ostpolitik
von Willy Brand) und sich Schritt flr Schritt in eine massive dkonomische Abhéngigkeit
begeben von der russischen Energielieferung und vom chinesischen Absatzmarkti24lund
das trotz der Warnungen der damaligen amerikanischen Regierungen (Obama und
Biden), dass die Energieabhangigkeit von Russland eine duBerst gefadhrliche Schwache fir

Deutschland und Europa bedeutet.

Der Glaube an die global geltende integrative Macht des Marktes hatte nattrlich als Fol-
ge auch die Realisierung von handfesten Interessen, die die gesamte Stratifikation der
Gesellschaft betrafen. Ein Tatbestand, der auch heute die Echtheit des postulierten Pazi-
fismus, gelinde gesagt, triibt: Durch billiges russisches Ol und Erdgas, in Kombination mit
niedrig gehaltener Inflation und Lohn-dumping und durch die riesigen Absatzmarkte Chi-
nas ist das wiedervereinigte Deutschland, nach Schréders ,,Agenda 2010 in den 16 Jah-
ren der Merkel-Ara zur hegemonialen Macht der Eurozone und zur erst- oder zweitgréR-
ten Exportnation der Welt geworden. Gleichzeitig hatte auch die gesamte EU Vorteile von
der billigen Energieversorgung aus Russland. London (,,Londongrad”) wurde zum belieb-
testen Wohnsitz und Geschaftsstandort der Spekulations-Geschafte der russischen Oligar-

chen.

Trumps zweite Wahl und Putins Revision der , grof3ten Kata-

strophe des 20. Jahrhunderts”

Nur spat, zu spat ist es klar geworden, dass diese Entwicklung im Endeffekt eine selbst
gestellte Falle war, in die man hinein katapultiert wurde. Eine Falle, die auf die Revision
der Ereignisse von 1991 und auf die Relativierung der Rolle des Westens in der globali-
sierten Welt und im Endeffekt auf seinen Riickzug abzielte. Eine Entwicklung, die den Pro-
zess des Untergangs des Globalen Westens und der Emergenz des Globalen Stdens  si-

gnalisieren sollte und signalisiert hat.

Zwar ware die Macht-Monopol-Position der USA, also die quasi monopolar flihrende Rol-
le der Vereinigten Staaten, die in den ungefdhr zwanzig Jahren nach 1991 eine historisch
einmalige hegemoniale Position in der Welt erreicht hattenl2s], langfristig unmaoglich zu

halten, aber das was nach 2022/2024 passiert, ist kein ,nattrlicher” historischer Prozess.

Es ist die Folge a) der politisch-strategischen Blindheiti2él der Georg W. Bush-Kriege in

Irak und Afghanistan, die zu einer desastrosen Entwicklung gefiihrt hat von der politischen
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Idiotie der Lige Uber die angeblichen irakischen Massenvernichtungswaffen bis zu der
Lacherlichkeit der omnipotentia theatralica des selbsternannten groBen Deal-makers, der
sich eher wie ein Schutzgeldeintreiber verhalti2Zl, b) der zuschnappenden Falle des Revi-
sionismus Putins, c) der kontinuierlichen Emergenz der ékonomischen und geopolitischen
Machtposition Chinas als ,Werkbank” der gesamten Welt und vor allem d) die Konse-
quenz der lange (trotz Obama und Biden) angekiindigten Implosion der amerikanischen

Demokratie und des schlafwandlerischen Irrwegs Europas.

Die Wiederwahl des amerikanischen Mussolini ist eine Tragddie fir die amerikanische
Demokratie und eine Tragddie fiir den Globalen Westen. Sie ist die quasi konsequente
Folge der katastrophalen Entscheidungen der George W. Busch-Administration nach dem
11. September 2001. Entscheidungen, die dieses historisch einmalige Moment der mo-
nopolaren Welt unter der Hegemonie der Vereinigten Staaten, nach dem Zusammen-
bruch der Sowjetunion und vor der Konstituierung Chinas zur konkurrierenden Weltmacht,
auf die moglichst falsche und dilettantische Weise verloren hat. An den globalen Folgen
dieser durch falsche geostrategische Entscheidungen charakterisierten amerikanischen
Selbsttorpedierung ihrer international flihrenden Rolle konnte Obama und Biden wenig
andern, vor allem deswegen, weil die Wiederwahl Trumps den verheerenden Prozess auf

eine regelrecht unvorstellbare Weise intensiviert und beschleunigt hat.

Trumps Présidentschaft steht in der Tradition eines dunklen, negativen Strangs der ameri-
kanischen Kultur und der amerikanischen Politik, der, wie eine latente Drohung, immer

parallel zu der Entwicklung der amerikanischen Demokratie lief.

Naturlich stehen wir jetzt vor der Drohung eines neuen Jalta Abkommens, das erneut Ein-
flusssphéren bestimmen soll. Natirlich ist Trump der Wortflihrer der faschistischen Muta-
tion eines groBen Teils der amerikanischen Gesellschaft, der mehrheitsfahig geworden ist.
Vierzig Jahre Neoliberalismus haben den Sozialdarwinismus, den latenten Rassismus, den
religiésen Fanatismus der Evangelikalenl28l und somit den Irrationalismus hervorgebracht,

der schon immer im Schatten des ,amerikanischen Traums” lauerte.

Der Grund liegt vor allem in der wachsenden Ungleichheit nach dem ,inequality turn”
Ende der 1970 Jahre. Die Ungleichheit der neuen post 1980 ,Gilded Age” hat Millionen
von Menschen in die Armut und in die soziale Ausgrenzung gefiihrti29. Die soziale Exklu-
sion bedeutet die Verweigerung der sozialen Anerkennung und hat die Betroffenen zu ei-
ner hysterischen Suche nach einer anderen Identitat, auBerhalb des immer weniger gel-

tenden Sozialvertrages der demokratischen Moderne, gefihrt.
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Die Verweigerung der sozialen Anerkennung hat als Folge die Pravalenz der lllusionen,
die der Irrationalismus des Nationalismus, des religiosen Wahns, des Rassismus, des Nati-
vismus, der Fehl- und Pseudo-Interpretation der Vergangenheit, der Verschworungstheo-

rien und vor allem der alternativen Realitdten, der "alternative truths", bietet.

Lassen wir uns nicht davon ablenken, dass Trump auch von Latinos und afroamerikani-
schen Mannern unterstitzt wird. Der Sozialdarwinismus und der Misogynismus (die verun-
sicherte Mannlichkeit der MAGA-Bewegung) als der Ursprung von jeder Form der Un-
gleichheit, hat keine Farbe. Der Rassismus ist, entgegen der Fantasien der neuen Linken
und der Woke-Kultur, kein Monopol der Weif3en, obwohl es die ,Weien” sind, die den
Rassismus zu einer ,Wissenschaft”, zu der angeblichen ,Wissenschaft” der Eugenik erho-
ben habenl3d,

Die Aporophobiel31l vereint in der Suche nach der ,Sicherheit” der rassischen Identitat
und der rassischen Uberlegenheit d. h. in der Suche nach der ,Sicherheit” der angebli-
chen biologisch bestimmten Hierarchie des Wertes des menschlichen Blutes und somit
des menschlichen Lebens und in der Abwehr der Kontamination des gesunden Blutes
durch das Miasma der dadurch definierten ,niederen Rassen”. Dieses hysterische und im
Grunde verunsicherte ,wirkliche Volk"” braucht aber einen Fihrer, um sich seiner vermeint-
lichen Uberlegenheit zu vergewissern. Es braucht einen Demagogen, um den demokrati-
schen Demos endgiiltig in die Pathologie der Metaphysik des Volkes und des Volkischen

zu flhren und die volle Emergenz des Pathologischen zu ermdglichen.

Der Fihrer wird als Messias verehrt, obwohl er seinen Wahlern ihre Eigenschaft als Biirger
und als erwachsene menschliche Wesen bereits verweigert, ja sogar negiert. Schon die
Akzeptanz seiner Fuhrung hat ihre Eigenschaft als Staatsbirger abgeschafft. Das findet
auf zwei Ebenen statt. Sowohl durch die Abwertung ihrer menschlichen Wirde und die
carlschmittianische Eliminierung der Stimme der Minderheit durch die alleinige Geltung
der Stimme, der wie auch immer entstandenen Mehrheit, die seine Stimme ist, als auch
durch die Identifizierung des Willens einer momentan gewahlten Mehrheit mit der volon-
té générale. Dass hier eine vollige Unkenntnis des Konzepts der volonté générale vor-
liegt, bedeutet nichts. Trump und seine halbgebildete kleptokratische Bande kennen
Rousseau, Carl Schmitt, oder die Post-Moderne Philosophie sicherlich nicht (GD Vance
vielleicht schon, was ihn zu der geféhrlichsten Leitfigur des Kampfes gegen den Libera-
lismus macht), aber ihr anti-liberaler und anti-demokratischer Instinkt fihrt sie direkt in die
faschistische Ideologie, wobei die gewaltsame Durchsetzung von Ligen zum Grundprin-

zip ihrer Ideologie wird.
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Die Tradition des Irrationalismus ist seit der Griindung der USA die latente Bedrohung der
amerikanischen Demokratie: das Genozid an den indigenen Volkern, der Sklavenhandel
und die Sklaverei, der Ku-Klux-Klan, die Rassentrennung, die Jim-Crow-Gesetze, der Mc-
Carthyismus, Goldwaters, Buchanans und Gingrichs konservative Revolution, die Alt-Right
und schlieBlich die Tea-Parties, die die Vorlaufer der Trump-Wahl warenl32l. Eine irrationale
Abfolge, die sich in der jlingsten amerikanischen Geschichte, zumindest seit der Wahl
Reagans 1980, darauf konzentriert, die Gesetzgebung und die Institutionen des New Deal
der Roosevelt-Ara auf jede erdenkliche Weise zu demontieren und zu zerschlagen, um die
soziale Machtkonstellation nach dem Prinzip der exzessiven Ungleichheit zu

verfestigen[33l,

Der neue Messias des amerikanischen Irrationalismus ist ein gewohnlicher Betriiger und
systematischer Steuerhinterzieher, der den Mythos um seine Person auf die Konstruktion
der erfundenen Identitat des groBen Self-made Deal-Machers aufgebaut hat. Ein Mythos,
den er selbst und die Produzenten der Reality-Show "Apprentice" (von 2007 bis 2015, da
Trump 2015 wegen beleidigenden Bemerkungen gegen Mexikaner entlassen wurde...),
konstruiert haben. Die Reality-Show, die ihn in Amerika als Milliardar, TV-Person und ,,Ma-
cher” bekannt gemacht hati34l,

Eigentlich ist Trump ein typischer Erbe, der sein Reichtum seinem Vater verdankt. Ein Bo-
den- und Bau-Spekulant, der alle Deals versaut hat (sogar Kasinos in Atlantic City hat er in
den Bankrott gefiihrt) und zuerst vom Vater und dann spéter, nach dem Tod des Vaters,
von der Deutschen Bank und vor allem von russischen Oligarchen oft vom Bankrott geret-
tet wurde. Ein Tatbestand Ubrigens, dessen Konsequenzen anscheinend nie vom ameri-
kanischen Geheimdienst richtig recherchiert wurden33l. Dieser amerikanische Messias
flhrt eine Bande von Opportunisten, die sich zwischen dem allgemeinen Strafrecht und
der psychiatrischen Anstalt bewegen. Eine Bande, deren Mitglieder, Frauen und Manner,
mehrheitlich aus dem reaktionaren Medienkonzern des Medienmoguls Murdoch, Fox

News, stammen.

Die angebliche Deal-Kunst des amerikanischen Mussolini, der behauptet Amerika wieder
gro3 machen zu kénnen ist nichts Anderes als der faktische Rickzug Amerikas an allen
Fronten. Trump, trotz irgendwelcher verbalen Schwankungen, akzeptiert alle Bedingun-
gen von Putin und erst dadurch verwandelt er ihn zum Sieger der Invasion in die Ukraine.
Im Rahmen dieser defensiven Politik haben Trump und Vance, Zelensky, den Fihrer des
wahrhaft heldenhaften Kampfes der Ukrainer, in einer 6ffentlichen Inszenierung am
28.2.2025 vor Journalisten im Oval Office symboltrachtig gedemitigt. Es ist mehr als of-

fensichtlich, dass sie, gemaf Putins Wunsch nach Neuwahlen, da wegen des Krieges, ver
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fassungsgemal, keine neue Wahlen in der Ukraine stattgefunden haben, seine Absetzung
in die Wege leiten wollen und seine Ersetzung von einer Marionette Putins durch kontrol-
lierte Wahlen in Kauf nehmen werden. Diese Beschwichtigungspolitik gegenlber Putin,
betrifft nicht nur die Ukraine, sie betrifft auch das lbrige Europa, wie alles was die Ukraine

betrifft Folgen fiir Europa haben wird.

Eigentlich bedeutet das, dass die Gefahr der Finnlandisierung Europas fiir Trump und sei-
ne Jasagern absolut gleichgiiltig ist, wenn nicht wiinschenswert, da sowohl fir Putin als
auch fir Trump die liberale Demokratie und somit das liberale Europa der eigentliche
Feind ist. Ein schwaches Europa, d.h. eine schwache oder entscheidungsunfahige Euro-
paische Union als Folge eines Misserfolges der Europdischen Integration ist fiir beide Sei-

ten das gewtinschte Ziel.

Die offene Unterstltzung der extremen rechten oder faschistischen Parteien und Regie-
rungen Europas durch Vance am 14.Februar 2025 bei der 61. Miinchener Sicherheitskon-
ferenz und die entsprechenden Berichte des State Department, war nicht nur die offene
und bewusst provokative Unterstlitzung des Anti-Liberalismus in Europa. Sie ist auch die
demonstrativ zur Schau gestellte Unterstiitzung fur Putins finfte Kolonnel3¢l. Also auch auf
diesem Weg scheint Trump, Vance und der folgende Rest die Ziele Putins in Europa zu
beglnstigen. Eine Zielsetzung, die als strategisches Ziel von Anfang an, zusammen mit
der Vernichtung der nationalen Existenz der Ukraine, der entscheidende Aspekt von Pu-
tins Gesamtplan der Invasion war. Ein Aspekt, der durch die amerikanische Reaktion unter
Biden verloren schien, aber nach der erneuten Wahl von Trump wieder auf der Tagesor-

nung steht.

Erfolgreiche Beharrlichkeit und ein neues 19387

MARA statt MAGA?az

“They were given the choice between dishonor and war. They chose dishonor and they
will have war”.(Winston Churchill, Oktober 1938)

Der eigentliche Gedanke hinter Trumps Friedens-Fassade ist, die Ukraine mit Russland
quasi zu teilen, dhnlich dem Zusatzprotokoll des Hitler-Stalin Paktes von 1938, angepasst

an die heutigen Bedingungen. Putin, da er wegen des Kampfes der Ukrainer sein ur-
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spriingliches Ziel, die gesamte Ukraine einzuverleiben, vorerst nicht erreichen konnte, be-
setzt die Krim und das sUd-stidwestliche Territorium des Landes d.h. den Donbass, die
Gebiete Donetsk und Lukansk. Putin besetzt also etwa 20% des ukrainischen Territoriums
und die amerikanischen Konzerne und der amerikanische Staat werden den Rest (seltene
Erden, Bodenschéatze etc.) ausrauben, als Gegenleistung fir die militdrische Hilfe, die die
Vereinigten Staaten (hauptsachlich unter Biden) geleistet haben, um bald das Ganze ohne
NATO-Sicherheitsgarantien faktisch Russland politisch als Vasallenstaat zu Uberlassen.
Eine entscheidende Grundlage dieses Arrangements soll die Beendigung der Sanktionen
und neue amerikanisch-russische Geschéftsbeziehungen sein, was fiir Trumps kurzfristige

Makler Logik der groB3e Erfolg des Deals ist.

Putin beharrt deswegen auf seiner Position und bewegt sich keinen Schritt zurlick von sei-
nem strategischen Ziel, die Revision der territorialen Folgen von 1991. Trump in seiner
omnipotenten narzisstischen Fehleinschatzung, ohne es verstehen zu kénnen oder es ver-
stehen zu wollen, glaubt den groBen Deal zu erreichen, in dem er Putins Russland aus
dem weltpolitischen Schatten raugeholt hat, die Ukraine faktisch fallen lasst und sich pro-

fitable Vertrage mit Russland erhofft.

In dieser neoimperialistischen Kalkulation, die die Revision von 1991 in Kauf nimmt, ist
Europa nicht vorhanden. Es ist einfach, wie die Ukraine, der Verlierer. So hangt es von Eu-
ropa selbst ab, genauer von den Willigen in Europa, ob diese Kalkulation aufgehen kann.
Nach fast sieben Monaten Trumps Allmachtzirkus war in Alaska der erste zégerliche Ver-

such eine europaische Prasenz zu zeigen.

Die E.U. ist der Feind des Autokraten Putin und der Gegner, oder Rivale des Mdochte-
gern-Autokraten Trumpl38l. Dank des gewaltigen Fehlers von Biden und des Parteiesta-
blishments der Demokraten keine Nachfolge fir Biden nach dem Erfolg von 2020 vorzu-
bereiten und dank der Passivitat der demokratischen Partei nach der zweiten Wahl von
Trump, befindet sich Trump auf dem besten Weg, seine Ziele, sowohl innenpolitisch, als

auch auBenpolitisch zu erreichenl39.,

Fir Putin, wie auch friher fir die Sowjetunion. ist die EU immer ein gefahrlicher Feind. Ein
integriertes Europa, militarisch gestlitzt auf eine funktionierende nordatlantische Allianz,
bedeutete und bedeutet ein Bollwerk gegen den russischen Imperialismus, wahrend die
europaischen Staaten einzeln viel leichter das Opfer russischer und mittlerweile auch ame-

rikanischer Erpressung werden kénnen.

In Trumps Vorstellung des Entwurfs einer erneuten Auflage der Aufteilung der Welt,

diesmal in drei imperialistische hegemoniale Machtbldcke (USA, China und Russland) und
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deren Einflusszonenl4d, muss der Prozess der Integration Europas zwischen den geodko-
nomischen Interessen der Vereinigten Staaten und Russlands zermalmt werden. Ein inte-
griertes Europa bedeutet fir beide Autokraten, der eine ist schon faktisch Diktator, der
andere befindet sich auf dem Weg dahin, die politische Provokation und Drohung einer
funktionierenden liberalen Demokratie. Trump glaubt durch diese imperiale Aufteilung
der Welt seinen Allmachts-Anspruch zu festigen und genief3t, das, was er sich als seine

totale Macht vorstellt.

Er glaubt auch, gemaB der Meinung vieler Analytiker Uber seine Anndherung an Moskau,
die Trump doch fiir einen groBBen Strategen halten, dass er durch einen um 180 Grad er-
folgten Richtungswechsel der Nixon/Kissinger Politik von 1972  Russland von China ent-
fernen und an die USA binden wird. Das Gegenteil ist eigentlich die Folge seiner nach-
giebigen Politik gegenlber Putin, die Putins Vorstellung tber die eigene Macht ununter-
brochen starkt. Er bindet Russland fester an China und noch schlimmer, durch seine sinn-
lose Zollpolitik gegentiber Indien, Indien, trotz Indiens Probleme mit China, in die Achse
China-Russland zu integrieren droht, wie Modis Prasenz im Gipfeltreffen der Shanghaier
Organisation flir Zusammenarbeit (31.8.-1.9.), das die Machtdemonstration der antidemo-

kratischen Achse gegen den Westen gewesen ist, beweist.

Ohne die Konsequenzen der Revisions-Politik von Putin zu verstehen und ohne den kultu-
rellen Abgrund zwischen Russland und dem Westen in seiner narzisstischen Interpretation
der Welt zu ahnen, glaubt Trump ein Meister der Geopolitik zu sein. Oder er hofft doch,
dass sein Kampf gegen die demokratischen Inhalte der Moderne, im Prinzip gegen den
Westen, die Vereinigten Staaten und Putins Russland auch kulturell ndher bringen werden.
Er versteht nicht, dass das Abkoppeln von Europa und von dem Allianzen-Netz, von der
EU bis Indien und Japan,4lldas nach 1945 von der amerikanischen Geopolitik aufgebaut
wurde, das Ende des Westens und somit das Ende der zentralen Welt-Machtposition der
USA bedeuten wird42l,

Abgesehen davon war die Mehrheit der Européder und der demokratischen europaischen
Regierungen vor der letzten Wahl auf der Seite von Harris und den Demokraten, und
Zelensky hat vor den Wahlen 2020, Trumps Druck nicht nachgegeben und keine falschen
Beweise gegen den Sohn Bidens geliefert. Es war auch der beriihmte Erpressungs-Anruf
Trumps an Zelensky, der zum ersten Amtsenthebungsverfahren gegen Trump flhrte, der
am Senat gescheitert ist. So sind sowohl die Europaische Union, als auch Zelensky per-
sonliche Feinde Trumps geworden! So wird es anscheinend gesehen und so funktioniert

es in der narzisstischen Paranoia seiner Ich-bezogenen Politik.
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Die geopolitischen Konsequenzen dieser Haltung und der angeblichen ,Deal-Kunst”
Trumps, also dreist, vulgar und erpresserisch gegen Freunde und feige gegen Feinde zu
sein, was Putin und Xi verstehen und ausnutzen, ist auch fiir den slidpazifischen Raum
schon jetzt, glaube ich, klar: Heute die Aufgabe der Ukraine, morgen die Aufgabe von
Taiwan. Das groBBe Deal making von Trump, als der Grundstein von MAGA ist offensicht-
lich nichts Anderes als der Grundstein von MARA: Make Amerika Ridiculous Again.

Die politisch richtig vulgdre Rede von Vance, der zweifellos die gefédhrlichste Figur im
Trumps Opportunisten- und Faschisten-Kabinett ist, bei der 61. Sicherheitskonferenz am
14.2.2025 in Minchen, war die bis jetzt klarste Formulierung des Ziels der Desintegration
und Abwertung der Demokratie und der Auflésung der EU. Beides sind die bestimmen-
den Inhalte der Politik von Trump und von den ihn umgebenden, oder ihm ergebenen
Oligarchen der digitalen Plattformen. Der Witz bei dieser opportunistischen Haltung der
neofeudalen Plattform-Oligarchie ist, dass diese Plattform-Oligarchen zwar fir die
100%ige Privatisierung der Wirtschaft, des 6ffentlichen Raumes und der staatlichen Politik
sind, also alles als ihre Beute ansehen, aber den Staat brauchen, weil sie durch den Staat,
also durch staatliche Subventionen und durch Mega-Vertrage mit dem Staat, zu ihrem ab-
surden Reichtum gelangt sind. Was nattrlich der gré3te Erpressungsmechanismus in den
Handen von Trump ist und ihn, in dieser Beziehung, Putin und seinem Klientel-Oligar-

chen-Kleptokraten-Mafia-Kapitalismus sehr dhnlich macht(43l.

Das Ziel und die Methode der Untergrabung der Demokratie liegen auf der Hand. Es
handelt sich um die Unterstltzung aller reaktionaren und antidemokratischen Parteien
und Regierungen in Europa, allen voran der deutschen AfD und natirlich Orban in Un-
garn. Parallel dazu eine quasi Kiindigung der Verteidigung Europas und eine, bei de-
monstrativer Gleichgtltigkeit und Aggressivitat, erpresserische - die Europaer sollen ame-
rikanische Waffen kaufen - Auslieferung Europas an den imperialistischen Revisionismus
Putins. Diese Haltung wird auch theatralisch zur Schau gestellt durch die mittlerweile be-
kannte chaotisch - soziopathische Art von Trump und den aggressiven Zynismus der
Uberheblichkeit von Vance.

Musk hat seine offene Unterstiitzung fir die AfD bereits in seinem chaotischen und fast
paranoiden Online-Gesprach mit Weidel, der Kanzlerkandidatin der AfD, demonstrativ
gezeigt. Die irrationalste Aussage dieses Gesprachs war Weidels These und Musks Zu-
stimmung, dass Hitler ein Kommunist gewesen sei und dass die groBte (westliche und
amerikanische) Lige der Nachkriegszeit die Verneinung dieses Tatbestandes sei... Dass
Musk die Gnade seines vermeintlichen Herrn bald verloren hat, war die logische Konse-

quenz seiner Impertinenz, Trump die Show stehlen zu wollen. Er vergal3 dabei, dass sein
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absurd gewachsenes Vermégen hauptsachlich durch Vertrage mit dem amerikanischen

Staat zustande gekommen ist, ein Staat den jetzt Trump kontrolliert...

.Der Westen hat den Krieg begonnen” und das Budapester

Memorandum von 1994

Die reaktionaren Parteien der extremen Rechten und die antiliberal-nationalistischen Re-
gierungen Europas (Ungarn, Slowakei, Serbien) gehdren (auch angeblich linke Parteien,
wie die BSW von Sara Wagenknecht) zum Einflussbereich Putins!44l. Es sind Parteien und
Regierungen, die sich mit dem Angriff auf die liberale Demokratie und auf die europai-
sche Integration identifizieren. Sie halten die Abhangigkeit Europas von Russland fir un-
abdingbar und sie sehen als einzige Losung des Krieges in der Ukraine die absolute
Durchsetzung von Putins Bedingungen. Gleichzeitig benutzen sie, Putins Argumentation
folgend, Hitlers mérderischen Uberfall auf die Sowjetunion — und neuerdings auch Napo-
leons Uberfall auf Russland!- als Alibi, um den heutigen Nachahmer Hitlers, der die staat-
liche und die kulturelle Existenz der Ukraine verneint, nicht nur zu rechtfertigen, sondern
ihn als Widerstand leistendes Opfer der angeblichen aggressiven Expansion der NATO zu
bewundern. Gleichzeitig wird Putins Krieg als legitime Verteidigung der Einflusszone
Russlands als GroBmacht, da GroBmachte das Recht hatten, keine souveranen Staaten an
ihren Grenzen zu dulden, erklért. Putin nennt ibrigens Hitlers Uberfall und Napoleons
Feldzug die zwei Angriffe des Westens auf Russland. die die stédndige Bedrohung Russ-

lands durch den Westen beweisen sollen...

Laut dieser die Geschichte ideologisch instrumentalisierenden Argumentation der russi-
schen nationalistischen Propaganda ist die Invasion in die Ukraine kein Krieg, sondern
eine ,spezielle Militdroperation” um die ,Entmilitarisierung und die Entnazifizierung” der
Ukraine zu erreichen. Das sei ein legitimes und historisch begriindetes Ziel, da die Ukraine
ein historischer Teil Russlands sei und das jetzige ,Regime” kein souverdner Staat, son-
dern eine NATO Kolonie sei, die von einer Marionetten Regierung der Demokraten der
Vereinigten Staaten mit Unterstitzung der E.U. kontrolliert werde. Laut Putin sei die
Ukraine als Nationalstaat im Rahmen der Sowjetrepubliken urspriinglich eine Konstruktion
Lenins und der Bolschewiki gewesen, die keine historisch begriindete Legitimation auf-
weise, da keine Ukrainische Nation existiere und nur von den Globalisten der bellizisti-

schen Partei der Demokraten in den Vereinigten Staaten mit Hilfe von nazistischen Grup-
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pen (in der Maidan-Revolution von 2014), zu denen auch der Jude Zelensky gehore, am

Leben gehalten werde.

Dieses pseudo-historische und propagandistische Narrativ deckt sich wunderbar mit den
~alternative truths” Trumps und mit seinen Aussagen Uber ,Obamas und Bidens war” und
davon, dass es keinen Krieg gegeben hatte, falls er 2022 der Prasident gewesen ware.
Nicht nur, dass die Demokraten ihm die Wahl gestohlen hatten, sie hatten auch einen
Krieg angezettelt, den er nie erlaubt hatte. Eine Aussage zu der Putin auch zustimmt, da
er genau weil3, dass Trump, falls er 2020 gewahlt worden ware, die Ukraine im Februar
2022 nie unterstitzt hatte und ihm freien Lauf gelassen hatte, um das gesamte ukraini-

sche Territorium zu besetzen.

Diese Ubereinstimmung ist sowieso logisch, da Trump, der selbst ernannte groBe Ver-
handlungsmeister, die Argumentation von Putin fast immer wortwortlich Gbernimmt. Im
Endeffekt akzeptiert er auch Putins These Uber die aggressive Erweiterung der NATO
nach Osten nach 1991, entweder weil er keine historischen Kenntnisse hatl4sl, oder/und
weil es in die Vorstellung seines Einflusszonen-Imperialismus passt. Er ist dabei konse-
quent, da seine imperialistische Auffassungl4¢l der festen Einflusszonen der GroBméchte,
z.B. Gronland und Panama sollten der USA gehdren, eine nationale souverane Entschei-
dung der Integration in ein Verteidigungsbilindnis, in diesem Fall in die NATO, aus-
schlief3t.

Putins Argumentation, die von der fiinften Kolonne der ,Pazifisten” bekraftigt wird, die
Putins Ukraine-Invasion, also den ersten Krieg in Europa nach dem Zweiten Weltkriegl4Z,
fir einen Beitrag fir den Frieden in Europa und einen entscheidenden Schritt gegen den
westlichen Imperialismus halten, stiitzt sich auf ein miindliches Versprechen von James
Baker gegeniber Gorbachev vom Februar 1990, als die Verhandlungen fir die deutsche
Wiedervereinigung in Gang gesetzt wurden. Der AuBBenminister von Georg Bush Sr. soll
Gorbachev miindlich versprochen haben, dass nach der deutschen Wiedervereinigung
und die Integration des wiedervereinigten Deutschlands/48lin die Nordatlantische Allianz
die NATO keinen Schritt der Erweiterung Richtung Osten unternehmen wirde: ,Not one
inch eastward”. Baker hatte aber keine entsprechende Befugnis dazu, nur ein Einverneh-

men mit Genscher.

Die Periode 1989/1991 war zweifellos eine total verriickte Zeit und Vieles wurde Uberlegt,

gesagt und revidiert, um zum Ziel der deutschen Wiedervereinigung zu gelangen. Tatsa-

che ist aber, dass Gorbachev sich nie auf dieses miindliche Versprechen berufen hat und

vor allem, dass in dem Zwei-Plus-Vier-Vertrag, also im schriftlichen und unterschriebenen

Vertrag, der die deutsche Wiedervereinigung besiegelt hat, kein Wort des Verbots einer
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Osterweiterung der NATO stehtl4?. Abgesehen davon wird ein NATO-Beitritt nicht von
irgendwelchen Zentren erzwungen, sondern er erfolgt, nach einer detaillierten Untersu-
chung auf der Basis von festen Kriterien, nachdem ein souveréner Staat einen Antrag dazu

gestellt hat.

Das Gegenteil konnte eigentlich die verniinftige Konsequenz dieser Argumentation sein.
Hatte ein rechtzeitiger Beitritt der Ukraine in die NATO stattgefunden, was die deutsche
und die franzdsische Regierung beim NATO-Treffen von 2008 verhindert haben und somit
die NATO-Mitgliedschaft und die angebliche Bedrohung Russlands nie zur Debatte ge-

standen hat, hatte eine Invasion gar nicht stattgefunden.

Aber ein anderer Tatbestand ist viel entscheidender und von Putin und seiner funften Ko-

lonne nie erwahnt: das Budapester Memorandum vom 5. Dezember 1994.

Nach dem Zusammenbruch der Sowjetunion und der Anerkennung der Unabhangigkeit
und der Souveréanitat der Ukraine waren in der Ukraine Kernwaffen des sowjetischen Ar-
senals stationiert. Die Zahl der im ukrainischen Territorium befindlichen Kernwaffen war
immens. Dadurch war die Ukraine die drittgroBte Atommacht der Welt und das Atomar-
senal gehodrte dem souverdnen Staat Ukraine, da das sowjetische Waffenarsenal den
Sowijetteilrepubliken gehdrte und nicht Russland. Bei der KSZE Konferenz, die 1994 in
Budapest stattgefunden hat, verzichtete die Ukraine darauf und gab ihre Atomwaffen an
Russland ab (Atomwaffensperrvertrag - Nuclear Non-Proliferation Treaty-NPT). Das Glei-
che taten Kasachstan und Belarus. Durch das entsprechende Memorandum, das die Rus-
sische Foderation, die Vereinigten Staaten und das Vereinigte Konigreich als Garantie-
machte unterzeichnet haben ist der Ukraine ihre Souveranitat und ihre territoriale Integri-

tat zugesichert worden.

Hatte die Ukraine dieses Kernwaffenarsenal behalten, wirde Russland, das das Memo-
randum unterzeichnet hatte, keine ,spezielle Operation” durchzufiihren wagen. Soviel
also Uber die Bedrohung Russlands durch die Ukraine und die NATO! Es ist bezeichnend,
dass die absurde kommunistische Mafia-Dynastie Nordkoreas z.B. alles in den Aufbau ei-
nes Kernwaffenarsenals, der ein Bruchteil des ukrainischen von 1994 ist, investiert um un-
angreifbar zu werden. Die Ukraine hatte Kernwaffen fertig und griffbereit, aber hatte Russ-

land und seiner Garantie vertraut...
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Die Ablehnung des universalen Geltungsanspruchs der Menschen-
rechte und die antiliberale multipolare Welt.

Der ideologische Hintergrund dieses antiwestlichen radikal antiliberalen Projektes und a)
der Revision des geopolitischen Systems, das nach dem Zweiten Weltkrieg entstanden ist
und insbesondere b) der Revision der geopolitischen Ordnung, die dem Kalten Krieg
folgte und c) des Versuchs der (Re)Etablierung von Machtverhéltnissen auf der Grundlage
der Idee einer multipolaren Welt, die auf dem imperialistischen Konzept der Einfluss-
Spharen der GroBmachte (heute USA, China, Russland) basieren soll, ist der frontale An-

griff auf die Idee der Universalitat der Werte der liberalen Demokratie.

Im Prinzip, bei diesem revisionistischen Konzept von Putin, handelt es sich um die Theori-
en von Dugin, wie schon erwdhnt, auf die sich Putin stdndig bezieht, aber auch um Ideo-
logeme von reaktiondren Amerikanern, wie Curtis Yarvin, Steve Bannon, Jack Posobiec
u.a., die, bewusst oder unbewusst, unter dem Schatten von Carl Schnitts reaktionarer Idee
des Politischen als ein Freund - Feind (,moA&utog” im Original, also Feind in einem laten-
ten Krieg) Verhaltnis, ihre rechtsradikale Propaganda, vor allem in den SozialMedien re-
produzieren. Es handelt sich um eine reaktionare Weltsicht, die insbesondere der Oppor-
tunist GD Vance und Peter Thiel, der geistige Vater der Silicon Valley Oligarchen, der so

genannten ,tech-bros”, vertretenl3dl.

Putins Revisionismus ist die strategisch — politische Implementierung dieses Ansatzes und
beruht auf der Wiedereinfihrung der GroBméchte-Strategie des 19. Jahrhunderts in die
moderne Welt. Es ist eine Form der Kombination des , Dreikaiserbundes” von 1873 bis
1887511 mit der Logik von Stalin in Yalta. Ein geopolitisches Konzept, dem Trumps anti-

demokratische und antieuropaische Haltung voll entspricht.

Was Trump auf der nationalen Ebene vorschwebt .ist die Riickkehr in die Zeit vor der Roo-
sevelt New-Deal-Ara und das im Rahmen einer antiliberalen Erosion der Demokratie und
auf der internationalen Ebene, was er de facto mit Putin zusammen verfolgt, ist die totale
Revision der volkerrechtlichen und geopolitischen Konsequenzen des epochalen Sieges
des Westens von 1989/1991. Zumindest so, als ihren epochalen Sieg, haben Reagan und
die damalige Republikanische Partei, aber auch Clinton und seine Demokraten, den Zu-
sammenbruch der Sowjetunion und die Pravalenz der liberalen Demokratie, aber auch

des neoliberalen Kapitalismus gesehenl>2l,

Trump unterstlitzt, Putin folgend, faktisch die totale Revision des so interpretierten aber

vorerst auch so gestalteten Sieges im Kalten Krieg. Er unterstiitzt, anscheinend in seiner

wirren narzisstischen und omnipotenten Vorstellung von der Welt, die Revision, der, laut
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Putin, , groBten Tragddie des 20. Jahrhunderts”. Trump wird, falls er Erfolg haben sollte,
Putin zu einen historischen Sieg liber Europa, aber auch im Endeffekt Gber Amerika und
Uber den Globalen Westen, verhelfen, von dem Putin nicht einmal traumen wiirde. Er wird
es tun, weil ihm der Wertekanon des demokratischen Globalen Westens total zuwider ist.
SchlieBlich wird aber dieser Sieg nicht der Sieg Putins sein. Es wird der Sieg Chinas sein,

da nur China die Makro - Perspektive und das Potenzial dazu hat.

Die Frage ist: Warum?

Der Prozess der Privatisierung des offentlichen Raumes und der Politik, die Verdrangung
des Begriffs und des Verstéandnisses des Allgemeinwohls und die Konzentration der Macht
zwingen uns, die Psychostruktur einer geschadigten Personlichkeit flir seine bonapartisti-

schen Entscheidungen in den Vordergrund zu stellen.

Handelt es sich um die Rache eines pathologischen, soziopathischen Egomanen an dem
liberal demokratischen Amerika, an der kanadischen und der europaischen Demokratie,
die ihn (mehr oder minder feige) ablehnen. Kombiniert mit seiner und der seiner neofeu-
dalen Oligarchen antidemokratischen Gier, die den amerikanischen Staat als Beute anse-
hen und deswegen zerschlagen und Putins Oligarchen-Klientel-Kapitalismus (Cronyn Ca-

pitalism) imitieren und in Amerika durchsetzen wollen?

In diesem Sinne und im Kontext einer narzisstischen ,folie de grandeur” und einer autori-
taren und die Vernunft beleidigenden "Doktrin" der Freiheit according to MAGA, die laut
Vance nicht von China oder Russland, sondern von der liberalen Demokratie in Europa
bedroht wird, laden Putin, Trump, Vance und ihre Vasallen die Européder ein, sich Putins
Einflusssphére faktisch unterzuordnen, was die Akzeptanz der Finnlandisierung Europas

bedeuten wirde.

Trump und seine Administration lehnen das Konzept und die Konstitutionalisierung der
Rechte und Freiheiten der Moderne ab. Sie lehnen den demokratischen Rechtstaat der
Gewaltenteilung ab, den sozial verankerten Begriff des Gemeinwohls, die Tradition der
Ethik der Aufklarung als eine an bindenden ethischen Normen verankerten moralischen
Grundlage des Sozialvertrages der Demokratie und negieren ganz besonders die binden-
den Normen der Deontologie der Wissenschaft und der freien MeinungsduBerung. Statt-
dessen unterstlitzen sie die Ligen der chaotischen, hasserfillten, irrationalen, faschisti-

schen, oder faschistoiden und von Wirtschafts-Interessen (Fox etc.) abhangigen Kakopho-
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nie der traditionellen und der Social Media und die Demagogie der faschistischen pro-Pu-

tin-Parteien und Regierungen.

Die faschistischen, oder post-faschistischen pro-Putin Parteien und Regierungen werden
als entscheidender Bestandteil des ,freien” Volkswillens gepriesen, wahrend Trumps
Amerika eigentlich kein Interesse hat, die NATO zu unterstitzen oder zur Sicherheit des
ukrainischen und des europaischen Territoriums beizutragen. Die europaische und die
ukrainische Sicherheit soll, laut Trump, nur von der Bereitschaft der Europder und der
Ukrainer amerikanisches Kriegsgerat zu kaufen um sich zu verteidigen abhéngen. Taiwan,

,de te fabula narratur”.

Die bis vor kurzem undenkbare Gleichschaltung der USA mit Russland wurde 6ffentlich
bei der Abstimmung beziiglich des Uberfalls Putins auf die Ukraine in der UNO-General-
versammlung am 24.2.2025. Also fast genau am dritten Jahrestag der Invasion in die
Ukraine. Sie wurde dann quasi feierlich besiegelt durch das Treffen in Alaska am 15. Au-
gust. Dies ist nur die logische Folge der Abkopplung der Trump-Administration von der
liberal-demokratischen Tradition der Vereinigten Staaten und der Geschichte des Globa-

len Westens der letzten 80 Jahre.

Es ist der immer lauernde Strang des amerikanischen lIrrationalismus der den Strang der
politischen Vernunft, der die amerikanische Demokratie mit allen ihren Problemen von
Jefferson, Lincoln und Roosevelt bis Obama und Biden unter Kontrolle hatte, endlich
nach vierzig Jahren Neoliberalismus verdrangen konnte, um einer elektoralen Autokratie
den Weg zu ebnen. Dass die nachsten Wahlen, schon die midterm Wahlen (November
2026) manipuliert sein werden ist fast selbstverstandlich. In Texas hat schon das Gerry-

mandering33l angefangen.

Die Implosion der amerikanischen Demokratie ist ein Prozess, der seinen Ursprung in den
Reagan-Jahren findet. Die zweite Wahl Trumps hat diesen Prozess auf eine nie dagewese-
ne Art beschleunigt. Die Reihe der Symptome lassen sich, wie ein Abschied von der De-
mokratie verstehen: Die Vertiefung der exorbitanten Ungleichheit, die in den letzten 40
Jahren kontinuierlich wachst, die Konzentration der Macht in der Exekutiven, die Verdran-
gung der Gewaltenteilung, die brutale Entzauberung der checks and balances, die Ver-
drangung und Instrumentalisierung der Verfassung, die fortwdhrenden Bemihungen die
Unabhéngigkeit der Gerichte und der Notenbank, der FED, der méchtigsten Notenbank
der Welt, zu untergraben, die Deregulierung der Wirtschaft, die Destruktion und Kontrolle
der Geheimdienste, die standigen Bemiihungen die Presse und die nicht Trump ergebe-
nen Radio und Fernsehsender (die nach Trump ,Fake News"” Sender) zu kontrollieren, die
Erpressung der Universitaten, die Ablehnung der Wissenschaft und der wissenschaftlichen
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Forschung, , die Verleugnung der Destabilisierung des Klimas und die Ricknahme aller
Initiativen zugunsten der Alternativ-Energien und des Umweltschutzes, die Ablehnung der
17 Nachhaltigkeits-Ziele der UNO, die Verherrlichung der Konspirationstheorien, der tiefe
Graben der unUberbriickbaren Polarisierung der Gesellschaft, der reaktionare Nativismus
und der antiliberale Relativismus der Identity-Politics und die Unterstiitzung der Alt-Right,
die evangelikalen Gotteskrieger, die Privatisierung des &ffentlichen Raumes, die Manipu-
lation von statistischen Daten, der Einsatz der Armee im Innern und schlieB3lich der Irratio-
nalismusl®4l, als der Gesamtbegriff aller oben erwahnten Phanomene und somit politisch-
ideologisches Instrument der Zweckrationalitdt der Konzentration des Reichtums und der
politischen Macht, ist die Form, die die Beschleunigung der Implosion der amerikani-

schen Demokratie zusehends annimm?t[35l.

Europa ist nicht soweit und der europaische Parlamentarismus scheint diesem Prozess der
Erosion der Demokratie besseren Widerstand leisten zu kdnnen als die amerikanische
Presidialdemokratie. Die Entscheidungsfeigheit der demokratischen regierenden Parteien,
die neoliberale Steuerpolitik und Putins fiinfte Kolonne drohen aber auch in Europa die

liberale Demokratie zur Implosion zu bringen.

Es liegt, wie immer, an den Demokraten in Amerika und in Europa diese Entwicklung zu
stoppen und die Demokratie zu retten, damit es nicht wieder heien wird, dass die De-

mokratie gescheitert ist, weil es keine Demokraten gab um sie zu verteidigen.

Es ist die Stunde der amerikanischen Demokraten, die aus ihrer Paralysis nicht rauszu-
kommen scheinen und die Stunde Europas, das aber dem historischen Momentum nicht

gewachsen zu sein scheint, wahrend der Weg in die Katastrophe sich anbahnt.

Die mahnenden Worte Churchills am 15.0Oktober 1938 im britischen Unterhaus sind, nach
dem Treffen zwischen Putin und Trump in Alaska am 15.8. und nach der Vorstellung der
Wandertruppe der ,flihrenden Vertreter Europas” ¢l in Washington am 18.8., vielleicht so

treffend wie damals.

.We have sustained a defeat without a war, the consequences of which will travel far with
us along our road; they should know that we have passed an awful milestone in our histo-
ry, when the whole equilibrium of Europe has been deranged, and that the terrible words

have for the time being been pronounced against the Western democracies:

“Thou art weighed in the balance and found wanting.”
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And do not suppose that this is the end. This is only the beginning of the reckoning. This
is only the first sip, the first foretaste of a bitter cup which will be proffered to us year by
year unless by a supreme recovery of moral health and martial vigour, we arise again and

take our stand for freedom as in the olden time.”
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B3 Aus einem breiten Spektrum der entsprechenden Literatur: Michael Thuman: Revanche.
Wie Putin das bedrohlichste Regime der Welt geschaffen hat, C.H.Beck, Minchen 2023
und Andrey Gurkov: Fir Russland ist Europa der Feind, Kiepenheuer & Witsch, Kéln 2025
41 Herfried Muenkler: Macht im Umbruch. Deutschlands Rolle in Europa und die Heraus-
forderungen des 21. Jahrhunderts, Rowohlt Verlag, Berlin 2025 u.dgl. Welt in Aufruhr. Die
Ordnung der Méchte in 21. Jahrhundert, Rowohlt Verlag, Berlin 2023, Peter R. Neumann:
Die neue Weltordnung. Wie sich der Westen zerstort, Rowohlt Verlag, Berlin 2022, Em-
manuel Todd: Der Westen im Niedergang. Okonomie, Kultur und Religion, Westend Ver-
lag, Frankfurt a. M. 2024. Uber die Geschichte der Strukturierung und Umstrukturierung
der Weltordnung: Ulrich Menzel: Die Ordnung der Welt, Suhrkamp, Berlin 2024. Zu den
verschiedenen Aspekten der geopolitischen Entwicklungen nach Trumps Wahl und Putins
Invasion: Alle Artikel in: Foreign Affairs, Vol. 104, Nr. 2, March/April 2025.
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51, Hegel bemerkte irgendwo, dass alle grof3en weltgeschichtlichen Tatsachen und Perso-
nen sozusagen zweimal sich ereignen. Er hat vergessen hinzuzufliigen das eine Mal als
Tragodie, das andere Mal als Farce.” Karl Marx: Der achtzehnte Brumaire des Louis Bona-
parte, MEW, Bd.8, S. 115

[l Zu der Abfolge der soziodkonomischen Paradigmata die die Zeit nach dem Zweiten
Weltkrieg bis zu der Wahl Trumps und die Invasion in die Ukraine bestimmt haben: Dimi-
tris Charalambis: Inequality, Recognition, Irrationalism and Populism. From liberal Demo-
cracy and the Rule of Law to post-Democracy. Two crucial historical moments and their
consequences: 1945 and 1989/91, in: Greek Political Science Review, Vol. 45, December
2019, p. 7-57. https://doi.org/10.12681/hpsa.22312

u.dgl: Die Erosion der liberalen Demokratie und des demokratischen Rechtsstaates. Post-
Demokratie, Irrationalitat und Anerkennung, in: Iliopoulos-Strangas, Levits, Potacs, Ziller
(Hrsg.): Die Herausforderung der digitalen Kommunikation fiir den Staat und seine demo-
kratische Staatsform, Societas luris Publici Europei (SIPA), Nomos Verlag, Baden-Baden
2021, S.81-117

[71 Vrgl.die epochale Analyse von: Thomas Piketty: Le capital au XXle siecle, Editions du
Seuil, Paris 2013

8l Benn Steil: The Battle of Bretton Woods. John Meynard Keynes, Harry Dexter White
and the Making of the New World Order, Princeton University Press, Princeton New Jer-
sey 2014, Naomi Lamoreaux and lan Shapiro:The Bretton Woods Agreements, Yale Uni-
versity Press, New Haven/Connecticat 2019, Eric Helleiner: The Forgotten Foundation of
Bretton Woods. International Development and the Making of the Postwar Order, Cornell
Iniversity Press, New York 2016.

91 Ueber die drei Hauptformen des Sozialstaates: Costa Esping Andersen: The Three
Worlds of Welfare Capitalism, Princeton University Press, Princeton New Jersey 1990

10l Zu Keynes und die 6konomischen, sozialen und politischen Implikationen seines Wer-
kes: Robert Skidelsky: The Essential Keynes, Penguin, London 2016 u.dgl.: Die Rickkehr
des Meisters. Keynes fiir das 21. Jahrhundert, Kunstmann Verlag, Miinchen 2010

1 Antony B. Atkinson: Inequality: What Can Be Done?, Harvard University Press, Harvard
MA 2015

2l Philip Mirowski, Dieter Piehwe (Edit.): The Road from Mont Pelerin: The Making of the
Neoliberal Thought, Harvard University Press, Harvard MA 2009, Matthias Schmelzer:
Freiheit fuer Wechselkurse und Kapital. Die Urspruenge neoliberaler Wirtschaftspolitik
und die Mont Pelerin Society, Metropolis Verlag, Weimar bei Marburg/Hessen 2010 und
u.a. Quinn Slobodian: Globalisten. Das Ende der Imperien und die Geburt des Neolibera-
lismus, Suhrkamp, Berlin 2019
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131 Francis Fukuyama: Das Ende der Geschichte. Wo stehen wir?, Kindler Verlag, Berlin
1992

[14] Branko Milanovic: Capitalism Alone. The Future of the System That Rules the World,
Harvard University Press, Harvard MA 2019 Press, dgl.: Global Inequality: A New Ap-
proach for the Age of Globalisation, Harvard University Press, Harvard MA 2016 u.dgl.:
The World Under Capitalism, Polity, Cambridge 2025

1151 Polycrisis oder permacrisis, Ausfihrlich: Adam Tooze: Crashed, Wie zehn Jahre Finanz-
krise die Welt verandert haben, Siedler, Minchen 2018

6l u. a. Martin Wolf: The Crisis of Democratic Capitalism, Allen Lane, London 2023,
Quinn Slobodian: Kapitalismus ohne Demokratie, Suhrkamp, Berlin 2023

071 Anm. 7 und Thomas Piketty: Capitale et Ideology, Seuil, Paris 2019 und u.a fir die
Form, die dieses Phanomen in den Vereinigten Staaten annimmt: Casey Michel: American
Kleptocracy, Scribe, London 2021, Joseph Stiglitz: Der Preis der Ungleichheit, Pantheon
Verlag, Miinchen 2014 u.dgl.: Reich und Arm: Die Wachsende Ungleichheit in der Gesell-
schaft, Pantheon Verlag, Miinchen 2017 oder in Deutschland: Jens Berger: Wem gehort
Deutschland? Die wahren Machthaber und das Marchen vom Volksvermégen, Westend
Verlag, Frankfurt a. M. 2014, Martyna Linartas: Unverdiente Ungleichheit, Rowohlt, Ham-
burg 2025

18l Ezra Klein: Der tiefe Graben, Hoffmann und Campe, Hamburg 2020.

191 Dazu: Dimitris Charalambis: Demokratie und Globalisierung. Realabstraktion und Ver-
nunft. Der Begriff des Menschen in der Moderne, Sakis Karageorgas Stiftung/Exantas Ver-
lag, Athen 1998 (in griechisch)

20l Robert Frank: The Darwin Economy. Liberty, Competition and the Common Good,
Princeton University Press, Princeton 2011

211 Dazu Auch: Anm.7 Dimitris Charalambis: Inequality...S.15

22] Catallaxy-Katallaxie-kataAAay|, eigentlich Aussdhnung, Verséhnung, Anpassung des
Marktes an ein entstandenes (Macht)Gleichgewicht. Ein Begriff in der Tradition der Erkla-
rung der angeblichen Selbstregulierung des Marktes und der Interpretation des Marktge-
schehens durch die ,unsichtbare Hand” (Adam Smith) der schottischen Aufklarung. Die
Catallaxy in die ,spontane Ordnung” ist der Kernbegriff der Markttheorie von Friedrich
Hayek gestlitzt auf die ,Allgemeine Wissenschaft vom menschlichen Handeln” im Opus
magnum von Ludwig von Mises: Nationaldkonomie. Theorie des Handelns und Wirtschaf-
tens, Union editions, Genf 1940. Dazu Thorsten Polleit: Ludwig von Mises. Der kompro-
misslose Liberale, Finanzbuch Verlag, Minchen 2022 und die neuste Auflage der ,Natio-
nalékonomie”: Ludwig von Mises: Menschliches Handeln: Eine Grundlegung Okonomi-
scher Theorie, mises.at 2019, Bd. I-Ill. u.dgl.: Der freie Markt und seine Feinde, mises.at,

2016. Zu Hayek, sein Hauptwerk tber seine 6konomisch-politische Vorstellung des men-
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schlichen Handelns, des Marktes und des Staates: Friedrich A. Hayek: Der Weg zur
Knechtschaft, olzog edition, lauverlag, Reinbeck 2024. Der bedeutendste Schiler von
Hayek ist Milton Friedman, der mit seiner Chicago School of Economics die amerikani-
sche Wirtschaftstheorie und die amerikanische Politik entscheidend beeinflusst hat und
einen gewaltigen Beitrag beim Paradigmenwechsel geleistet hat. Er war Berater des chi-
lenischen Diktators Pinochet (seine Schiiler, die Chicago-boys, haben den Neoliberalismus
und somit die Transformation der chilenischen Gesellschaft mit Hilfe der Diktatur brutal
durchgesetzt), des Prasidentschaftskandidaten und Vorldufers des Irrationalismus der Kon-
servativen Revolution und der Tea-Party-Bewegung, der mit Donald Trump seinen Hohe-
punkt erreicht hat, Barry Goldwater, Berater von Nixon und Reagan und Mitglied und Pra-
sident (1970-1972) der Mont Pelerin Society (MPS). Sieh u.a.: Milton Friedman: Capitalism
and Freedom, Chicago University Press, Chicago 2002, u.dgl.: Why Governement ist the
Problem, Hoover Institution Press, Stanford/Washington D.C. 1993, u.dgl.: There's No
Such Thing As a Free Lunch, Open Court Publishing, Chicago 1975. Dazu: David Colan-
der & Craig Freedmann: Where Economics Wend Wrong. Chicago’s Abandonment of
Classical Liberalism, Princeton University Press, Princeton New Jersey 2019. Der deutsche
,Ordoliberalismus” (Walter Eucken-Freiburger Schule) behauptet den Rechtsrahmen zu
liefern, um die ,spontane Ordnung” im rechtlich garantierten gesellschaftlichen Gleich-
gewicht zu binden, da dieser Rahmen (Gestaltung des Wirtschaftsgeschehens durch die
regulatorische Aufsicht des Staates) dkonomische und soziale Machtkonzentration verhin-
dern soll (, Wirtschaftsvefassung”). Dies nahm in der Periode des keynsianischen Konsen-
ses die Form der ,sozialen Marktwirtschaft” (von der Wirtschaftspolitik von Erhard und
der Experten-Demokratie von Mueller-Armack und der konzertierten Aktion und der , pa-
ritatischen Mitbestimmung” von Karl Schiller in der Bliitezeit des Dreiergespanns der SPD
Brandt, Schmidt und Wehner, bis zu der Zeit Helmut Kohls). Nach der ,,Agenda 2010” von
Schroeder und dem etwas verspateten Paradigma-Wechsel in Deutschland hatte sich die-
ses ,Framing” des Marktgeschehens zunehmend der Privatisierungs-Doktrin und dem
Washingtoner Konsensus des Neoliberalen Paradigmas und somit dem Grundgedanken
Hayeks angepasst.

231 Uber die massive Abkehr von ethischen Grundsitzen in der &ffentlichen Politik und von
der keynsianischen Ethik des Kapitalismus sieh u.a.: Philip Kitcher: The Rich & the Poor,
Polity Press, Cambridge UK 2025 und die ausfihrliche Diskussion tber die Privatisierung
des offentlichen Raumes und die institutionalisierte Korruption. Sieh auch: Charalambis
2019, in der Anm.6

241 Ausfihrlich Uber die deutsche und europaische Politik gegentiber Moskau nach der
Wende: Bastian Matteo Scianna: Sonderzug nach Moskau. Geschichte der deutschen
Russlandpolitik seit 1990, C. H. Beck, Miinchen 2024
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(23] Zu der Entwicklung der Vereinigten Staaten zu der alleinigen Hypermacht nach dem
Zusammenbruch der Sowjetunion: Josef Joffe: Die Hypermacht. Warum die USA die Welt
beherrschen, Hanser, Miinchen 2006, Michael Mandelbaum: The Four Ages of American
Foreign Policy. Weak Power, Great Power, Superpower, Hyperpower, Oxford University
Press, Oxford MA 2022

26] Dazu u.a.: Paul W. Schroeder: America’s Fatal Leap. 1991 — 2016, Verso, London/New
York 2025

271 Dem groBBen Deal-Macher kommt es anscheinend nie in den Sinn auf der Basis seiner
realen Vorteile und seiner realen Machtposition zu verhandeln. Er will es nicht oder er
kann es einfach nicht, weil seine Verhandlungskunst seine eigene Einbildung ist. Putin
steht nach drei Jahren Krieg und den Verlust, der ihm anscheinend, Stalin dhnlich, total
egal ist, von hundert tausenden von Soldaten gar nicht so erfolgreich da. Seine einzige
Chance doch den Krieg zu gewinnen ist Trump und Trumps Aufgabe der Ukraine. Beson-
ders international ist Putins Position immer schwacher, was ihn immer abhanginger von
China macht. Dank Israel hat er seine Position in Syrien, nach der Niederlage des Assad
Regimes, verloren. Ebenfalls dank Israel ist Putins Verblindeter Iran gedemdtigt und Irans
Regionalmachtpolitik zusammengebrochen, worauf Putin gar nicht in der Lage war zu re-
agieren. Dazu kommt, dass die amerikanische Prasenz im Kaukasus, nach dem Friedens-
abkommen zwischen Armenien und Aserbaijan, neue Probleme fiir die Machtanspriiche
Russlands in Zentralasien schafft.

28] Dazu u.a.: Kevin Phillips: American Theocracy. The Peril and Politics of Radical Religion,
Oil and Borrowed Money in the 21th Century, Penguin Books 2006, Katherine Stewart:
Money, Lies and God. Inside the Movement to Destroy American Democracy, Bloomsbury
Publishing, New York/London 2025, Annika Brockschmidt: Amerikas Gottes-Krieger. Wie
die religiose Rechte die Demokratie gefdhrdet, Rowohlt, Hamburg 2021

291 Dazu u.a.: Saez Emmanuel, Gabriel Zucman: The Triumph of Injustice, Norton and
Company, New York 2019, Mark Blyth: Austerity: The History of a Dangerous Idea, Oxford
University Press, Oxford 2013

130 Peter Weingart, Juergen Kroll, Kurt Bayertz: Rasse, Blut und Gene. Geschichte der Eu-
genik und Rassenhygiene in Deutschland, Suhrkamp Verlag, stw, Frankfurt a.M. (Berlin)
1992, Stefan Kihl: Die Internationale der Rassisten, Campus, Berlin 2014, James Q.
Whitman: Hitlers Amerikanisches Vorbild. Wie die USA die Rassengesetzte der National-
sozialisten inspirierten, C. H. Beck, Miinchen 2018

1311 Adela Cortina: Aporophobia. Why We Reject the Poor Instead of Helping Them, Prin-
ceton University Press, Princeton 2022

1321 Zu den zwei parallelen Strangen, liberale Demokratie und Irrationalismus, die die Ge-

schichte der Vereinigten Staaten bestimmen: Jill Lepore: Diese Wahrheiten. Geschichte
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der Vereinigten Staaten von Amerika, C. H. Beck, Miinchen 2019, Manfred Berg: Das ge-
spaltene Haus. Eine Geschichte der Vereinigten Staaten von 1950 bis heute, Klett-Cotta,
Stuttgart 2024, Tom Schaller, Paul Waldman: Das landliche Amerika und wie es die De-
mokratie in den USA bedroht, FBV, Minchen 2025. Zu Gingrich’s konservativen Revoluti-
on: Matthew N. Green, Jeffrey Crouch: Newt Gingrich. The Rise and Fall of a Party Entre-
preneur, University Press of Kansas 2022. Zu der Tea-Party-Bewegung und Trump: William
Frye: Tea Party to Trump. A Political Revolution Unveiled, Matcam Media 2024, David
Corn: American Psychosis. A Historical Investigation of How the Republican Party Went
Crazy, Twelve Publisher, New York 2022

1331 Auf die Frage eines Journalisten was in der amerikanischen Gesellschaft und der ame-
rikanischen Demokratie los sei, soll Warren Buffet geantwortet haben: , Irgendwann hat
meine Klasse, die Klasse der Reichen, den Klassenkampf gegen die Armen angefangen
und sie werden ihn gewinnen”. Die Literatur zu der gesellschaftlichen Durchsetzung des
neoliberalen Paradigmas ist mittlerweile unendlich (sieh auch Anm. 6,7 und 8), u.a.: David
N. Gibbs: The Revolt of the Rich. How the Politics of the 1970s Widened Americas Class
Divide, Columbia University Press, New York 2024, George Monbiot, Peter Hutchinson:
The Invisibile Doctrine. The Secret History of Neoliberalism, Allen Lane, London 2024,
Mehrsa Baradaran: The Quiet Coup. Neoliberalism and the Looting if America, Norton &
Company, New York 2024, Quinn Slobodian” Hayek’s Bastards.The Neoliberal Roots of
the Populist Right, Allen Lane, London 2025

1341 Sieh auch u. a. : David Gay Johnson: The Making of Donald Trump, Melville House,
New York 2017

1331 Dazu und zu den russischen Verbindungen und/oder Abhéngigkeiten von Trump und
die Unzuldnglichkeiten des Mueller Reports: ,On the Investigation of the Russian Interfe-
rence in the 2016 Presidential Election” u.a.: James Comey: Nicht als die Wahrheit, Dro-
emer, Minchen 2021 u.dgl.: Grosser als das Amt, Droemer, Miinchen 2019

1361 Zu Putin u.a,: Stephane Courtois, Galia Ackerman (Hg.): Schwarzbuch Putin, Piper,
Miinchen 2023, Leonid Wolkow: Putinland. Der Imperiale Wahn, die Russische Opposition
und die Verblendung der Westens, Droemer Verlag, Miinchen 2022

1371 “Make America Ridiculous Again” ist viel passender an die Realitat der berihmten
Deal-Kunst von Trump als sein “Make America Great Again”

138 Dazu: Anne Applebaum: Die Achse der Autokraten: Korruption, Kontrolle, Propagan-
da. Wie Diktatoren sich gegenseitig an der Macht halten, Siedler Verlag, Mlinchen 2024
u. dgl.:Die Verlockung des Autoritdren. Warum antidemokratische Herrschaft so popular
geworden ist, Siedler Verlag, Miinchen 2022, Sergei Gurief & Daniel Treisman: Spin Dicta-
tors. The Changing Face of Tyranny in the 21st Century, Princeton University Press, Prince-
ton & Oxford 2022, Timothy Snyder: Uber Freiheit, H. C. Beck, Minchen 2024 u.dgl.: Der
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Weg in die Unfreiheit. Russland, Europa, Amerika, H. C. Beck, Miinchen 2019 Zu der
Problematik der Griinde der Anziehungskraft des Autoritarismus, auch u.a.: Bryn Rosen-
feld: The Autocratic Middle Class. How State Dependency Reduces the Demand for De-
mocracy, Princeton University Press, Princeton & Oxford 2021

391 Dazu: Jake Tapper und Alex Thomson: Hybris. Verfall, Vertuschung und Joe Bidens
Verhangnisvolle Entscheidung, dtv, Miinchen 2025

140l Dazu u.a. Die Artikel unter dem Heft-Titel: The Committee to Run the World?, Foreign
Affaires, May/June 2025, Vol. 104, Nr. 3

1411 Auch durch seine paranoide Zolle-Fixierung. Zélle, die die angeblichen Rivalen der
USA zwingen sollen und die Steuererleichterungen fir die Reichen durch die Zolle=Steu-
er, die die amerikanischen Konsumenten bezahlen missen ersetzen sollen, was im Endef-
fekt Amerika und die lbrige Welt in die Stagflation fihren wird.

1421 Dazu u.a.: Alle Artikel unter dem Titel: The Center Will Not Hold. How an Order Ends,
Foreign Affairs, March/April 2025, Vol. 104, Nr. 2

1431 Dazu u.a.: Anders Aslund: Russia’s Crony Capitalism. The Path from Market Economy
to Kleptocracy, Yale University Press, Mew Haven and London 2019

44 Jber Putins Netz auch in Deutschland: Catherine Belton: Putins Nest. Wie sich der
KGB Russland zuriickholte und dann den Westen ins Auge fasste, HarperCollins, Ham-
burg 2022, Reinhard Bingener: Die Moskau Connection. Das Schroeder Netzwerk und
Deutschlands Weg in die Abhangigkeit, C. H. Beck, Minchen 2023, auch: Steffen Dob-
bert und Ulrich Thiele: Nord Stream. Wie Deutschland Putins Krieg bezahlt, Klett-Cotta
Stuttgart 2025

1451 Uber die Unkenntnis und die Ignoranz von Trump: John Bolton: Der Raum in dem Alles
geschah. Aufzeichnungen des ehemaligen Sicherheitsberaters im Wei3en Haus, Verlag
Das Neue Berlin, Berlin 2025

148l Der Imperialismus William Man Kinleys des 25. Prasidenten der Vereinigten Staaten
scheint Vorbild von Trump zu sein. Nach dem siegreichen Krieg gegen Spanien wegen
Kuba 1898 hat Mc Kinley Guam, Porto Rico und die Philippinen besetzt und zu amerikani-
schen Kolonien gemacht. Mc Kinley war Ubrigens ein ebenfalls groBer Beflirworter von
Zollen. Diese Parallelen hat zuerst , The Economist” festgestellt und das wurde dann von
vielen in der Presse und in der Academia als Erklarung der Politik von Trump als ,,imperia-
le Prasidentschaft” angebracht: ,The Economist” Heft January 25th-31st mit dem Titel:
Project 1897. The imperial presidency (S.7 und 35/36)

1471 Der Zerfall des Jugoslawischen Staates war die Folge eines Biirgerkrieges

1481 Urspriinglich war der russische Vorschlag das wiedervereinigte Deutschland auBerhalb
der NATO zu behalten und dann nur die ehemalige DDR. Spater hat Gorbachev darauf

verzichtet, da dies im hundertprozentigen Gegensatz zu dem Prinzip der Souveranitat und
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des Selbst - Bestimmungs — Rechts der Schlussakte von Helsinki, an die er sich gebunden
gefihlt hat, stehen wirde.

1491 Die beste Studie zum Thema: Mary Elise Sarotte: Nicht einen Schritt weiter nach Os-
ten. Amerika, Russland und die wahre Geschichte der Nato-Ost-Erweiterung, C. H. Beck,
Minchen 2023

130 Dazu: Adrian Daub: Was das Valley denken nennt, edition suhrkamp, Berlin 2020, zu
Peter Thiel’s Rolle bei den Silicon Valley — Plattform Oligarchen: Man Chafkin: Peter Thiel.
Wie der Pate des Silicon Valley die Welt beherrscht, FBV, Miinchen 2022 und Quinn Slo-
bodian: Kapitalismus ohne Demokratie. Wie Marktradikale die Welt in Mikronationen, Pri-
vatstadte und Steueroasen zerlegen wollen, Suhrkamp, Berlin 2023

511 Das war eine Initiative Bismarcks durch einen Bund zwischen Osterreich-Ungarn, Russ-
land und das Deutsche Reich, also zwischen den Habsburgern, den Romanows und den
Hohenzollern Frankreich in Schach zu halten.

1521 Dass der neoliberale Kapitalismus die Demokratie ausgehohlt hat und so Trump még-
lich gemacht hat ist auch die These dieses Artikels. D.h. aber auch, dass die neoliberale
Destruktion der Demokratie auch die Destruktion des Sieges Uber den Totalitarismus auf
globaler Ebene als Folge zu haben droht. Sieh auch: Fritz Bartel: The Triumph of Broken
Promises, Harvard University Press, Cambridge MA/London 2022

1531 Verschiebung der Wahlkreisgrenzen um die eigenen Erfolgsaussichten zu maximieren.
Sieh auch: Anm. 7 Dimitris Charalambis: , Inequality..., S.19 und Steven Levinsky, Daniel
Ziblatt: Die Tyrannei der Minderheit, DVA, Miinchen 2023

34 Zum Thema Irrationalismus als Grundlage des neoliberalen Plutokraten-Populismus:
Dimitris Charalambis: Das Minsky Moment der Demokratie. Das Irrationale als Systemra-
tionalitat der Ungleichheit, in: Charalambis, Papacharalambous: jus, ars, philosophie e
historia, Nomos & Sakkoulas Verlag, Baden-Baden und Thessaloniki 2017, S. 455-497

1551 Was so ein Angriff auf die demokratischen Institutionen bedeutet: Daron Acemoglou/
James A. Robinson: Warum Nationen Scheitern. Die Urspriinge von Macht, Wohlstand
und Armut, Fisher, Frankfurt a. M. 2013 u. dgl.: Gleichgewicht der Macht. Der Ewige
Kampf zwischen Staat und Gesellschaft, Fischer, Mlinchen 2019

1561 Mit der rthmlichen Ausnahme von Friedrich Merz, der auf den Waffenstillstand als Vor-
aussetzung jeglicher Verhandlungen mit Putin bestand, bis jetzt natdrlich erfolglos, da Pu-
tin Zeit braucht, um moglichst viel ukrainisches Territorium zu erobern und Trump nichts

dagegen hat.
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Bardo Herzig

Universitat Paderborn

Nachhaltiges Lernen — mit, trotz oder gerade wegen KI|?

(Nachgereichte Uberarbeite Version des Vortrags auf der Cgreen.upC)

Nachhaltigkeit im Kontext von Lernen kann zum einen im Sinne einer Bildung fir nachhal-
tige Entwicklung verstanden werden, zum anderen aber auch auf den Lernprozess selbst
und seine Wirkungen bezogen werden. Im vorliegenden Beitrag geht es — im letztge-
nannten Sinne — zunachst um die Frage, was nachhaltiges Lernen bedeutet und wie Men-
schen nachhaltig lernen (kdnnen). In einem zweiten Schritt werden die Entwicklungen im
Bereich (generativer) Kinstlicher Intelligenz und damit verbundenes maschinelles Lernen
unter der Perspektive von Nachhaltigkeit beleuchtet, bevor abschlieBend Konsequenzen
fir das Mensch-Maschine-Verhaltnis diskutiert werden. Dabei zeigt sich, dass Kl nachhal-
tiges menschliches Lernen in besonderer Weise unterstiitzen kann, es aber auch in ganz

grundlegender Weise herausfordert.

Was bedeutet nachhaltiges Lernen?

Menschliches Lernen lasst sich mit Hilfe verschiedener lerntheoretischer Ansatze be-
schreiben. Sie verbindet die Annahme, dass beim Lernen Potenziale des Menschen in Er-
fahrungszusammenhangen durch die Umwelt angeregt werden. Dabei kommt es in der
Folge — je nach lerntheoretischer Perspektive — zu Verdanderungen von Reaktionen, inter-
nen kognitiven Strukturen, Verhalten und/oder Handeln (vgl. Tulodziecki et al., 2017, S.
35). In einem solchen Verstandnis beschreibt nachhaltiges Lernen solche Vorgange, in de-
nen das Lernergebnis in Form von z.B. veranderten inneren Strukturen oder individuellem
Verhalten moglichst dauerhaft verfigbar ist.

Bezieht man Lernen auf die Nachhaltigkeitsziele der Vereinten Nationen?, so lasst sich
Lernen in verschiedener Weise interpretieren. Zum einen stellt Lernen eine grundsétzliche
Gelingensbedingung von Nachhaltigkeit dar. Unterstellt man, dass die Nachhaltigkeitszie-
le generell eine Veranderung von Denk-, Urteils- und Verhaltensformen erfordern, dann

bedeutet dies, dass Lernen dabei eine zentrale Voraussetzung darstellt. Entsprechend

1 Vgl. https://unric.org/de/17ziele/ .
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kann Lernen auch als individuelle Ressource fiir nachhaltige Entwicklung gedeutet wer-
den. Zum anderen kann Lernen als nachhaltiger, lebenslanger Prozess verstanden werden,
d.h. dass die Umsetzung von Nachhaltigkeitszielen einer dauerhaften und permanenten

Gestaltung und Reflexion durch Lernen bedarf.

Ich konzentriere mich im Folgenden auf eine Sichtweise, in der nachhaltiges Lernen als
Entwicklung langfristiger handlungsrelevanter kognitiver und affektiver Ressourcen ver-
standen wird. Im Kontext nachhaltigen Denkens und Handelns als Ziel einer Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung ist damit der Anspruch verbunden, auf der Basis von Einsicht,
Verstehen und Uberzeugungen zu handeln und nicht allein auf der Basis — wie auch immer
induzierter — Verhaltensénderungen. Diese Individualperspektive kann auf eine gesell-
schaftliche Sicht erweitert werden, indem danach gefragt wird, wie die Ergebnisse indivi-
dueller Lernprozesse in den gesellschaftlichen Diskurs einflieBen und damit ggf. zu nach-
haltigen Veranderungen im sozialen Raum beitragen. Eine bedeutsame Rolle dabei spie-
len Medien in ihrer Funktion, Wissensbestéande zu generieren, zu disseminieren und in ge-

sellschaftliche Diskurse einzuspeisen.

Wie lernen Menschen nachhaltig?

Nachhaltiges Lernen wird in der Lerntheorie mit Bezug auf den individuellen Lernprozess
insbesondere unter der Frage diskutiert, wie es gelingen kann, Lernprozesse so zu gestal-
ten,

a) dass eine vertiefte Auseinandersetzung mit einem Lerngegenstand stattfindet,

b) dass sie zu langfristigen (nachhaltigen) kognitiven Entwicklungen fihren, z.B. in Form
dauerhaft verankerter kognitiver Strukturen, subjektiver Theorien oder mentaler Mo-
delle,

c) dass die Lernergebnisse gestaltende Wirkung entfalten, d.h. flexibel in Handlungssi-
tuationen oder Problemldsungskontexten zur Anwendung kommen.

Entsprechende Aspekte finden sich in insbesondere in Ansétzen des sogenannten deeper

learning oder auch des transformative learning.

Unter deeper learning wird ein tiefgehendes Lernen verstanden, das kritisches Denken,
Problemldsemethoden, Zusammenarbeit und selbstbestimmtes Lernen beinhaltet (vgl.
NCM Horizon Report, 2016, S. 15). Im Vergleich zu oberflachlichem Lernen, das im We-
sentlichen zur Reproduktion von Wissen fiihrt, ist tiefgehendes Lernen mit solchen Lernak-

tivitdten verbunden, die die Bedeutung von Inhalten erfassen, auf die Verkniipfung von
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Ideen und Konzepten sowie das In-Beziehung-Setzen zu eigenen Erfahrungen und die
Herausbildung eines eigenen, personlichen Verstandnisses zielen (ebd.). Damit sind ins-
besondere héhere taxonomische Lernziele angesprochen, die komplexere Denkoperatio-
nen erfordern. Dazu z&hlt, in Alternativen zu denken, kriterienbezogen zu analysieren, zu

vergleichen und Prioritdten zu setzen, d.h. Wertentscheidungen zu treffen, und verschie

dene Aspekte synthetisch zu Neuem zusammenzufiihren (vgl. Schroder et al., 1975; Tu-
lodziecki et al., 2017, S. 115 ff.). Lernen in diesem Sinne ist zugleich Persénlichkeitsbil-
dung, in der Wissen lber die Welt und Handeln in der Welt eine produktive Synthese
eingehen (vgl. Sliwka & Klopsch, 2022, S. 36).

Ebenfalls auf in die Tiefe der Dinge zielende Lernprozesse rekurriert der Ansatz des trans-
formative learning, geht aber noch deutlicher auf die mit dem Lernen verbundenen Ein-
stellungs- und Verhaltensanderungen ein. Mezirow (1991; 1997) geht davon aus, dass
transformatives Lernen zu mehr Autonomie flhrt, indem Lernende ihre Referenzrahmen -
Assoziationen, Konzepte, Werte, Gefiihle, konditionierte Reaktionen, innerhalb derer sie
ihre Welt deuten — reflektieren. Lernaktivitdten dieser Art unterziehen eigene Annahmen,
Werte und Uberzeugungen einer kritischen Priifung und fiihren ggf. zu deren Veréande-
rungen bis hin zu Paradigmenwechseln. Eine besondere Rolle spielt dabei die Reflexion
von Bedeutungsstrukturen und -schemata vor dem Hintergrund personlicher Erfahrungen.
Diese Reflexion kann zur Verfeinerung und Ausdifferenzierung von Bedeutungsschemata,
dem Erlernen neuer Schemata, ihrer Verédnderung oder zu umfassenderen und differen-

zierteren Perspektiven fiihren (vgl. 1997, S. 7).

Fasst man die lerntheoretischen Uberlegungen zum nachhaltigen Lernen zusammen, so
wird deutlich, dass Lernen ein hochst individueller Prozess in einem sozialen Kontext ist,
der durch Lernaktivitaten verschiedener Art gepragt ist. Solche kognitiven Prozesse sind
umso nachhaltiger in Bezug auf die Verankerung des Gelernten im Langzeitgedachtnis, je
besser eine Aktivierung von und Anbindung an bzw. Verzahnung mit Vorwissen und eige-
nen Erfahrungen gelingt (vgl. Brod, 2021; Mezirow 1997) und je stérker sie gleichzeitig
Teil der Personlichkeitsentwicklung sind. Lerntheoretisch gesehen, bedeutet Nachhaltig-
keit also zunachst einmal auf die dauerhafte Verankerung von Gelerntem und dessen In-
tegration in die Personlichkeit. So wichtig solche stabilen Verankerungen sind, so wichtig
ist aber auch die Féhigkeit und Bereitschaft, vorhandene Sichtweisen, Perspektiven und
Einstellungen angesichts sich verdndernder Lebens- und Umweltbedingungen immer
wieder auf den Prifstand zu stellen, zu reflektieren und ggf. Verénderungen zu unterwer-

fen. Nachhaltiges Lernen braucht Stabilitat ebenso wie Reflexivitdt und Flexibilitat.
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Wie nachhaltig lernt generative Kinstliche Intelligenz?

Der Begriff des Lernens wird auch in der Informatik fir solche Verfahren verwendet, in de-
nen Systeme Aufgaben bewaltigen, flr die beim Menschen eine — wie auch immer gear-
tete — Form von Denken oder Intelligenz vorausgesetzt wird. Solche Aufgaben oder Anf-
forderungen sind beispielsweise das Ziehen von Schllssen, das Lernen aus Erfahrung, das
Treffen von Entscheidungen und Vorhersagen oder das angemessene Reagieren auf Si-
tuationen (vgl. Hwang et al., 2020). Eine besondere Stellung im Kontext kiinstlicher Intel-
ligenz kommt der generativen Kl zu, die eigenstandig potenzielles Wissen produzieren
kann und der deshalb haufig auch ein eigener Akteursstatus zugeschrieben wird (vgl. Her-
zig, 2025).

Generative Kl — wie sie beispielsweise in Chatbots wie ChatGPT eingesetzt wird — zeich-
net sich dadurch aus, dass sie auf der Basis einer Eingabe solche Datensatze generiert,
die menschlicher Sprache sehr dhnlich sind. Grundlagen dieser Chatbots sind Sprachmo-
delle, die auf stochastischen Modellen beruhen, die maschinell gelernt wurden. Aus der
Analyse von digital reprasentiertem Weltwissen (digitalisierte Bibliotheksbestande, Web-
seiten, Datenbanken, ...) wird die Bedeutung von Woértern Uber die Kontexte, in denen sie
vorkommen, gelernt und dann in Bezug auf eine Anforderung (Prompt) die Wortfolge er-
zeugt, die die hochste Auftretenswahrscheinlichkeit hat. Das Ganze geschieht in neurona-
len Netzen, die mit Hilfe kiinstlicher Neuronen Denkprozesse simulieren, letztlich aber
black boxes darstellen, weil das Zustandekommen der Ausgaben - die als Parameterkon-
figurationen im Netz vorliegen — im Detail nicht nachvollzogen werden kann.

Wie nachhaltig lernt eine solche KI? Gemessen an den o.g. Kriterien fir nachhaltiges
menschliches Lernen kénnte man sagen, dass a) eine vertiefte , Auseinandersetzung” mit
dem Weltwissen in vielschichtigen neuronalen Netzen wahrend des Lernprozesses statt-
findet; interessanterweise wird dafiir ebenfalls der Begriff des deep learning verwendet,
um deutlich zu machen, dass neuronale Netze mit vielen Schichten in der Lage sind, sehr
komplexe Muster und Strukturen in Daten zu analysieren (vgl. Martinez-Ramoén et al.,
2024). Allerdings geschieht dies aufgrund fehlender Reflexivitdt von Maschinen nicht in

Auseinandersetzungen mit eigenen Erfahrungen oder Werthaltungen.

Im Hinblick auf b) eine nachhaltige Entwicklung von kognitiven Strukturen kann Bezug auf
die in neuronalen Netzen simulierten Prozesse Bezug genommen werden. Im Rahmen von
Lernprozessen verandern sich die neuronalen Netze zwar nicht in ihrer grundsatzlichen

Architektur, aber in Bezug auf die Belegung der Parameter des Netzes. Insofern l3sst sich
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von einer nachhaltigen Veranderung im Sinne von (maschinellem) Lernen sprechen, wenn

der Lernprozess mit Hilfe der Trainingsdaten abgeschlossen ist.

Die Art und Weise des Lern- bzw. Trainingsprozesses kann allerdings auch problematisch
werden. Erklaren lasst sich dies liber Betrachtungen zur Qualitat von Sprachmodellen, die
immer einen Kompromiss zwischen der Prazision und der Diversitat des Modells darstellt
(vgl. Bronnec et al., 2024, S. 2). Die Prazision gibt an, wie genau das Modell arbeitet, d.h.
inwieweit sich die Ausgaben des Modells auch als Aussagen in den jeweiligen Gegen-
standsbereichen finden, insbesondere also keine Halluzinationen oder Falschaussagen
produziert werden. Die Diversitat kennzeichnet den Grad der Breite, mit der die Modell-
ausgaben die in den Gegenstandsbereichen zu findenden Aussagen und Positionen ab-
decken, d.h. hierbei geht es insbesondere um mégliche Verzerrungen (vgl. Chang et al.,
2024, S. 26ff.). Wird nun ein Sprachmodell mit seinem eigenen Output trainiert (und dies
geschieht durchaus haufig, weil synthetische Daten glinstig sind, aber auch, weil KI-gene-
rierte Texte im Netz wieder Teil der Trainingsdaten werden), lauft es Gefahr, in autophage
Schleifen zu geraten und damit Prazision oder Diversitat auf Dauer deutlich zu verschlech-
tern (vgl. Alemohammad et al., 2024). Mit anderen Worten, das vom Sprachmodell gene-
rierte Wissen verandert sich durch die Trainingsprozesse nachhaltig, indem es an Prazision
oder an Breite verliert. Beides ist problematisch, denn damit wiirde generativer Kl entwe-
der die fachliche Fundierung oder die Offenheit und Flexibilitat fehlen, die fir (menschli-
che) nachhaltige diskursive Prozesse konstitutiv ist.

Das c) dritte Kriterium nachhaltigen Lernens, die Handlungsrelevanz, kann die generative
KI nicht erfillen, weil ihr keine Handlungsurheberschaft zugeschrieben werden kann (vgl.
Gethmann, 2022, S. 50 f.). Ob Sprachmodelle gestaltende Wirkung entfalten, hangt da-
von ab, wie die Ergebnisse des Modells von den Nutzenden in Handlungszusammenhan-

ge eingebracht werden.

Mensch und Maschine im Kontext nachhaltigen Lernens

Versteht man nachhaltiges Lernen individuell und gesellschaftlich als Prozesse einer Wei-
terentwicklung, die Uber das Bestehende hinausgeht, neue Perspektiven eréffnet, dann
wird generative Kl genau dies allein nicht leisten konnen. Sprachmodelle sind , kreativ”
nur in dem Sinne, dass sie stochastische Kombinationen von Bedeutungseinheiten erzeu-
gen konnen, die dem Einzelnen (!) in dieser Form ggf. noch nicht bekannt waren oder
lUberraschend sind — weil wir individuell kognitiv nicht in der Lage sind, das komplexe
Weltwissen zu verarbeiten. Insgesamt greifen die Modelle nur auf das zurlick, was schon

gedacht und externalisiert, d.h. dokumentiert ist und kombinieren dies nach trainingsbe-
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dingten Wahrscheinlichkeiten. Dies kann durchaus anregend und inspirierend fiir das Indi-
viduum sein, ist aber noch kein Ausdruck weiterfihrender, neuartiger Entwicklungen.

Das Individuum kann durch eine generative Kl angeregt, irritiert werden — wie durch alle
anderen Umwelteinflisse auch. Durch die (selbst-)reflexive Auseinandersetzung mit die-
sen Kl-generierten , Impulsen” entstehen Veranderungen von kognitiven Strukturen, men-
talen Modellen oder subjektiven Theorien. Die Veranderungen sind aber letztlich Selb-
standerungen, die nicht von auBBen gesteuert werden kénnen. Gleiches trifft fir die Hand-
lungsrelevanz generativer Kl zu. Performativ wirksam werden kann eine Kl nur vermittels
des Menschen, d.h. in unserer Hand liegt es, welche ,Reichweite” Kl erhalt.

Auch die Beflirchtung eines , intellectual deskilling” (Machidon, 2025) und kompetenzni-
vellierender Effekte (vgl. Crowston & Bolici 2025, S. 1010) in der Folge zunehmender Kl-
Nutzung oder eines ,moral deskilling”, wenn Kl zu ausgiebig fir Entscheidungsfindungen
genutzt wird (vgl. ebd.), sind alles andere als zwangslaufig. Es wird entscheidend davon

abhangen, ob

- wir generative Kl kritisch nutzen (indem wir z.B. nicht unreflektiert ihre Ergebnisse lber-

nehmen und wieder in den Diskurs einspeisen),

- wir uns klar machen, dass die Systemlogiken von Wissenschaft und von Sprachmodellen
mit ,Wahrheit” und Faktizitat auf der einen und Wahrscheinlichkeiten auf der anderen

Seite nicht kommensurabel sind,

- wir ein grundsétzliches Verstandnis flir die maschinelle Erstellung von Wissen mit Hilfe
von generativer Kl haben (streng genommen miisste man zunachst von Daten sprechen,
die erst in individuellen Wahrnehmungs- und Verarbeitungsprozessen zu Wissen

werden).

Die zielfihrende und verantwortliche Verwendung generativer Kl stellt entsprechend An-
forderungen an die Nutzenden, z.B. in Form von Kl-bezogenen Kompetenzen, die auch
ein grundlegendes Verstandnis von (generativer) Kl im Sinne der hier beschriebenen Pro-
zesse einschlieBt (vgl. Herzig, 2024) und von Fahigkeiten der Regulation des eigenen
Lernprozesses (vgl. Boekaerts, 1999). Allerdings kénnen auch die Produzenten der KI-Sys-
teme durch eine entsprechende Gestaltung einen Beitrag dazu leisten, die Interaktion mit
(generativer) Kl so zu unterstiitzen, dass z.B. die Gefahr eines Deskilling mdglichst gering
bleibt. So zeigen Yatani et al. (2024) in ihrem Ansatz , Al as Extraherics”, dass die Gestal-
tung der Mensch-Maschine-Interaktion durchaus der Férderung kognitiv anspruchsvoller

Denkoperationen (higher thinking order skills) férderlich sein kann. Grundidee dieses
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Rahmenkonzepts ist, durch verschiedene Interaktionsstrategien bei der Gestaltung von K-
Systemen Formen des kritischen, kreativen Denkens und metakognitive Fahigkeiten sowie
die damit verbundenen Einstellungen wie Flexibilitat, Ausdauer, Bereitschaft zur Selbstre-

flexion, Achtsamkeit oder Konsensbereitschaft zu fordern. Dazu z3dhlen u.a.

- das Empfehlen verschiedener Standpunkte oder Lésungen durch die Kl, um die Urteils-
und Entscheidungsfahigkeit der Nutzenden anzuregen,

- die Prasentation zusatzlicher Hintergrundinformationen durch die Kl, um das Verstandnis
und eine Kontextualisierung der Ergebnisse zu férdern,

- die Diskussion mit KI-Agenten, um die Auseinandersetzung mit verschiedenen Stand-
punkten zu férdern und filter-bubble-Effekte zu vermeiden,

- das Stellen von Fragen, um den eigenen Blick zu weiten und Perspektivenwechsel anzu-

regen (vgl. S. 3 ff.).

Fazit

Auf die Ausgangsfrage ,,Nachhaltiges Lernen — mit, trotz oder gerade wegen KI?" |asst

sich vor dem Hintergrund der skizzierten Uberlegungen resiimieren:

- Mit KI kann nachhaltiges Lernen durch Anregung und Irritation in vielerlei Hinsicht unter-

stitzt werden. Es ist aber keine Option, Kl zu nutzen anstatt zu lernen.

- Trotz Kl ist nachhaltiges Lernen auf das kompetente und selbstbestimmte Subjekt an-

gewiesen.

- Gerade wegen Kl werden an (nachhaltige) Lernprozesse erhohte Anforderungen ge-
stellt, die auf Seite der Nutzenden auch eine Auseinandersetzung mit Kl als solcher er-
fordern und auf Seite der Produzenten eine kognitiv aktivierende Gestaltung und ein

ausgewogenes und transparentes Training von KI-Systemen.
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Publikum: Rezeption und Rickmeldung

An der gesamten Comenius green.up Conference nahmen Studierende des LehrAmtes
Philosophie teil. Sie wurden durch den KonferenzAssistent David Jochheim M. Ed. be-
treut. Dem studentischen "Publikum" der Konferenz wurde die Moglichkeit gegeben, sei-
ne Wahrnehmung von Themen und deren differenzierte Behandlung durch die Vortra-
genden und Diskutierenden kommentiert wieder zu geben. Neben den Stellungnahme zu
Inhalt und Vortags-bzw. Diskussionsweise bietet die Vielfalt der geduBerten Meinung ei-
nen Hinweis auf die Eignung des CataractConcepts fiir Konferenzen, unabhangig von
Zielsetzung und Inhalt. Der Umfang und der DetaillierungsGrad der Riickmeldung gibt
einen Hinweis auf die Eignung des Konzeptes fiir Veranstaltung mit hoher Kommunikati-

onsintensitat.

Um diese Vermutungen der KonferenzLeitung zu lberpriifen, wurden die schriftlichen
Rickmeldungen der Teilnehmerinnen nur formal und auch dies nur behutsam redigiert.
Inhaltliche und formale Wiederholungen wurden akzeptiert. Die Riickmeldungen kénnen
den Nichtteilnehmerlnnen der Comenius green.up Conference einen Eindruck von Kon-
zeption und Rezeption der Konferenz nach dem Cataract Concept vermitteln. Wer sich
nicht an den verstandlichen und teilweise notwenigen Wiederholungen von Aussagen der
Teilnehmerinnen stort, erfahrt vieles liber die Rezeption von Inhalten und Form des Kon-
zepts, das unter anderem eine alternative Verteilung der Rede-, Frage und AntwortZeiten

bietet, die einem aktuellen Verstandnis partnerschaftlicher Kommunikation entspricht.

Der Nutzen der schriftlichen Riickmeldung durch die KonferenzTeilnehmerinnen liegt zum
einen in Hinweisen auf die Akzeptanz von Inhalt und Form des Vorgetragenen. Im ver-
gleich zu traditionellen KonferenzVortrégen erfolgten die Impulse durch vergleichsweise
kurze gesprochene Texte, was deren Rezeption und auch deren gedankliche Sicherung
beglnstigt. Beziehungen sind bei kurzen Texte in unmittelbarer Folge leichter herzustel-
len und erzeugen solchermalBen eine LangzeitWirkung, wie aus den Riickmeldungen nach
der Veranstaltung deutlich wird. Unter einer Konferenz nach dem Cataract Concept soll
eine Veranstaltung verstanden werden, in der kleingehaltene Informationspakete lber
mehrere Stufen (Présidium - Podium - Publikum) transportiert werden, wodurch ein forma-
ler Lernprozess beglinstigt wird. In dhnlicher RezeptionsRichtung wirkt eine Mehrzahl von
vorbereiteten Informationsinputs und - noch kiirzere - Repliken. Es kommt dabei zu beab-
sichtigten und zufélligen Wiederholungen von Kernaussagen, die den LernEffekt unter-
stlitzen, was sich deutlich in den kurz gehaltenen schriftlichen Riickmeldungen nach der

PrasenzVeranstaltung zeigte. Insofern kann mit guten Griinden auf die Nachhaltigkeit im
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Sinne einer nachhaltenden Wirkung der in der Veranstaltung prasentierten, diskutiert , ak-

zeptierten und kritisierten ThemenBeitrdge gehofft werden.

Nachhaltigkeit ist Gberall
Sophia Koch

Die Comenius green.up Conference beschéftigt sich mit dem Thema Nachhaltigkeit aus
ganz unterschiedlichen Perspektiven. Zum einen aus der Sicht der Medien, der Wissen-
schaften oder der Praxis. Das Thema Nachhaltigkeit ist aus keinem Bereich der Gesell-
schaft mehr wegzudenken. Was das jedoch bedeutet fir die jeweiligen Bereiche, wie das

umzusetzen ist und welchen Sinn das hat, wurde in der Veranstaltung angesprochen.

Zunéchst durften wir uns Gedanken von Prof. Albus zum Paradigmenwechsel und das
Umdenken in Richtung Nachhaltigkeit anhéren, die das Vermitteln der Thematik mit Me-
taphern unterstiitzen will im Bildungskontext. Prof. Arnold blieb im Bildungskontext und
sprach sich gegen die Nachhaltigkeit in der Bildung durch schulische Lernen aus. Durch
auBerschulische Personlichkeitsentwicklung sei die Nachhaltigkeit gesichert. Prof. Bauer
sprach Uber die fehlende Tiefenbildung, die die Nachhaltigkeit des Lernens mehr absi-
chern solle als die Breite. Prof. Charalambis sprach aus der Sicht eines Politikwissenschaft-
lers zu uns und berichtete tber die Nachhaltigkeitspunkte der UN, die existieren, aber
leider nicht gesichert werden. Er sprach die Gefahr fiir den Diskurs der Nachhaltigkeit an

durch Irrationalitdt und die vielen alternativen Wahrheiten in der Politik.

Prof. Herzig sprach sich fiir das Lernen als Ressource fiir Nachhaltige Entwicklung aus und
sprach die Umstrittene Debatte zur Kl an und ob diese das Lernen angreifen wiirde. Seine
Position dazu hat er deutlich gemacht, indem er sagte ,, Nutzung der Kl nicht anstatt, son-
dern um zu lernen”. Zuletzt haben wir den Beitrag von Frau Dr. Thielmann-Holzmayer an-
gehort, die eng mit Studenten an der Universitat arbeitet zum Thema Nachhaltigkeit der
Inhaltsstoffe, die gelehrt werden sollen. Sie sieht die Nachhaltigkeit in der Handlungs-

moglichkeit zur Einrichtung eines veranderbaren bestmoglichen Zustandes.

Der Beitrag von Prof. Bauer war fiir mich dahingehend sehr interessant, da ich als Lehr-
amtsstudentin mich gefragt habe , Wie kann Tiefenbildung, jenseits von Noten und
Messwerten, im Schulalltag konkret erfahrbar gemacht werden?" Seine Antwort darauf
war, dass er versucht die Nachhaltigkeit nicht als Produkt zu verstehen, sondern als Aus-
gangspunkt, an dem man versucht die Menschen abzuholen. Das Tiefenverstandnis liege

dort, wo man die Eigentlichkeit von Bildung und Medien findet. Es sei das Momentum
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aus dem man lerne, die Welt zu betrachten. Wenn man die Nachhaltigkeit als Gegen-

stand verstehe, dann ware das zu wenig.

Der Beitrag von Prof. Charalambis war flir mich ebenfalls ein weiterer Denkanstof3, da er
einem die Gefahren in der irrationalen Politik, die den Diskurs zum Thema Nachhaltigkeit
angreifen, aufzeigte. Somit kam mir die Frage , Ob und Wie kann Bildung in Zeiten von

den alternativen Wahrheiten dazu beitragen, den Diskurs tber Nachhaltigkeit gegen ge-

zielte Desinformation zu schitzen?”

Er antwortete, dass wir eine Akkumulation von Bildung bendétigen. Falsche Wahrheiten

greifen Bildung mit Absicht an. Bildung férdert die Demokratie und erzeugt Individuen,
die selbststandig denken. Somit bestatigt er meine Frage, dass Bildung als Schutz des

Diskurses dient. Er zeigt nochmal, dass Politiker wie Trump mit ,fake news” gegen das

selbststandige Denken wirken und dass es somit einen gro3en Graben gibt zwischen

Menschen, die gebildet sind und denen, die es nicht sind.

Ich fand es schon, sich die DenkanstéBe der jeweiligen Redner anzuhéren und selber
nochmal darlber nachdenken zu kénnen, was Nachhaltigkeit fiir mich in meinem Leben

fir eine Bedeutung hat. Nachhaltigkeit ist Gberall.
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Luisa Bachmann

Lernraume offnen

Die Tagung gliederte sich in Vortradge, Podiumsdiskussionen und Publikumsfragen. Im
Zentrum stand die Frage, wie nachhaltiges Lernen in Zeiten digitaler Umbrliche, sozialer

Spaltung und 6kologischer Krisen neu gedacht werden kann.

Im ersten Vortrag stellte Prof. Dr. Vanessa Albus Uberlegungen zur philosophischer Bil-
dung und Nachhaltigkeit vor. Sie analysierte philosophische Texte darauthin, wie sie mit
Metaphern arbeiten, um Nachhaltigkeit verstandlich zu machen.Dabei zeigte sich, dass
viele Texte sprachlich eher konventionell bleiben. Nur wenige bieten wirklich neue Denk-
ansatze. Albus pladierte fur eine philosophische Bildung, die Elemente asthetischen Ler-
nens starken und alle Denkrichtungen zulassen sollte. Fiir sie stehen im Zentrum die Me-

taphern, um Nachhaltigkeit greifbarer zu machen.

Nach einer anschlieBenden Podiumsdiskussion referierte Prof. Dr. Dr. Rolf Arnold. Erstellte
in seinem Beitrag die ersten zwei seiner flinf Thesen zu einer modernen Erwachsenenbil-
dung vor. Er betonte, dass nachhaltige Veranderungen immer mitSelbstveranderung be-
ginnen. Lernen sei keine Einbahnstral3e, sondern ein subjektiver Aneignungsprozess. Leh-
rerinnen und Lehrer sollten daher eher Lernbegleiter*innen sein, die Lernrdume offnen,

statt Inhalte einfach ,zu vermitteln”.

Danach trug Prof. Dr. Dr. Bauer Uber die ,MaBlosigkeit der Tiefe” vor. Er kritisierte, dass
Bildung heute oft auf messbare Ergebnisse reduziert werde. Statt nur auf Breite und
Quantitat zu setzen, brauche es ein tieferes Verstandnis, etwa fir Bildung, Medien und

Nachhaltigkeit.

Nach der Pause brachte Prof. Dr. Dimitri Charalambis eine weitere Perspektive ein. Er
sprach Uber die gesellschaftlichen und demokratischen Herausforderungen in Bezug auf
Nachhaltigkeit, etwa Uber den Einfluss von Desinformation, sozialenSpaltungen und dem
Riickgang demokratischer Werte. Er stellte die Frage, wie Nachhaltigkeit liberhaupt noch

gelingen kann, wenn ihre Grundlagen zunehmend zerstort werden.

AnschlieBend sprach Bardo Herzig Uber nachhaltiges Lernen im digitalen Zeitalter, insbe-

sondere im Zusammenhang mit Klnstlicher Intelligenz. Er betonte, dass Lernen immer ein
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individueller, langfristiger und erfahrungsbezogener Prozess ist. Kl kénne zwar Lernpro-
zesse unterstlitzen, kénne aber kein echtes Verstdndnis oder persénlicheReflexion erset-
zen. Entscheidend sei, dass Lernende verstehen, wie Kl funktioniert und dass es immer

noch eine menschliche Instanz braucht, die sie prift und dieErgebnisse einordnet.
Drei ausgewahlte Fragen mit den Antworten der Podiumsteilnehmer

Frage 1 an Prof. Dr. Albus: Welche Rolle spielt Kiinstliche Intelligenz flir das Lernen? Sind

wir gerade in der Hochschullehre — schon ein Stiick weit ,Cybots”?

Frau Albus begegnete der Frage differenziert. Sie sehe in der Kl sowohl Hoffnung als
auch berechtigte Angste. Zwar kénnten Kl-Tools eigenstiandiges Denken nicht ersetzen,
aber sie wilrden zunehmend als Ersatzinstrumente genutzt, was problematisch sei. Wich-
tig sei es, diese Technologien kritisch zu hinterfragen. Philosophisches Denken sei durch
Kl nicht ersetzbar, da es auf Reflexion, Leiblichkeit und Ambiguitat beruhe. Technik kénne

und solle daher Anlass sein, Uber Prifungsformate und Bildungsziele neu nachzudenken.

Lehrende kdnnten meist erkennen, wenn Arbeiten Kl-generiert seien. Dies stelle neue

Herausforderungen flr die Hochschuldidaktik dar.

Frage 2: Herr Herzig, Sie haben betont, dass K| Lernprozesse unterstiitzen kann
(durch das kritische Prlifen der Lernenden). Doch wie entwickeln Lernende das kritische

Vermogen, Kl-basierte Informationen und Ergebnisse Uberhaupt sinnvoll zu prifen?

Herr Herzig betonte, dass erfolgreiches Lernen immer einen Referenzrahmen braucht.
Lernende mUssen verstehen, worauf sich Inhalte beziehen und wie sie zustandekommen.
Dafur ist Bildung selbst grundlegend, vor allem Medienbildung. Denn derUmgang mit K
erfordert ein Verstandnis daflir, dass sie nicht neutral ist. KI kann zwar Inhalte generieren,
aber sie ist kein ,Grundwerkzeug” fir Lernen. Um kritisch mit KI umzugehen, missen Ler-
nende wissen, wie diese Systeme funktionieren, welche Grenzen sie haben und wie sie

menschliches Denken eben nicht ersetzen kdnnen.

Frage 3: Studierende haben oft nicht genug Zeit. Wie kann man ihnen die Zeit geben, die
nachhaltiges Lernen eigentlich braucht — insbesondere im Umgang mit komplexen The-

men wie Demokratie, Nachhaltigkeit und KI?
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Herzig pladierte dafiir, Lehrpléne kritisch zu Uberprifen und zu entzerren. Herr Bauer er-
ganzte, dass es weniger um reine Zeitmenge gehe, sondern darum, ob man im richtigen
Moment den Lernraum wirklich nutzt, bzw. ob man den Augenblick trifft. Frau Thielmann-
Mayer betonte, dass auch individuelles Zeitmanagement eine Rolle spielt. Somit misse
jeder lernen, Prioritaten zu setzen und den personlichen Nutzen von Lernprozessen zu er-
kennen. Gemeinsam wurde deutlich, dass Nachhaltiges Lernen Raum braucht undBil-

dungssysteme sich verandern missen, um diesen Raum Uberhaupt zu ermdglichen .
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Yasmin Ekici

Freiheit ist an Regeln gebunden

Die Konferenz mit dem Titel ,,Nachhaltigkeit nachhaltig lernen” behandelte die Frage,
wie Nachhaltigkeit langfristig und wirksam vermitteln werden kann. Es gab Vortrédge von
verschiedenen Experten mit anschlieBender offener Diskussion mit dem Publikum. Nach-
folgend folgt eine Zusammenfassung von drei Fragen und deren Beantwortung in der

Diskussion.

Eine Frage bezog sich auf das kritische Vermdgen der Nutzung von Kl und deren Nut-
zungsbereiche. Hierbei wurde Herr Herzig gefragt, wie Menschen die Kompetenzen ent-
wickeln koénnen, Kl kritisch zu nutzen und einzuschatzen. Dabei ging es um Herzigs Rede
Uber die nachhaltigen Méglichkeiten von Kl. Die Frage wurde dahin gehen gestellt, dass
gefragt wurde, wie unterschiedliche Generationen und Berufsgruppen verschiedene Refe-
renzpunkte im Umgang mit KI haben. Herzigs Antwort daraufthin war, dass erfolgreiches
Lernen mit K| voraussetzt, dass man einen Referenzpunkt hat, also die Fahigkeit, Kl-gene-
rieret Ergebnisse kritisch zu beurteilen und ihren Wert oder ihre Anwendbarkeit im Hin-
blick auf eine spezifische Aufgabenstellung oder Problemldsung einzuschétzen. Dieser
Referenzpunkt basiert auf Bildung und einem grundlegenden Verstandnis davon, wie KI
funktioniert und was es ermdglicht, die Ergebnisse im richtigen Kontext zu interpretieren
und zu bewerten. Dieser Referenzpunkt sei somit laut Herzig ein Ausdruck von Bildung. Er
flhrte aus, dass es wichtig sei, ein grundlegendes Verstandnis von Kl zu entwickeln, da
viele Menschen Kl félschlicherweise als eine intelligente Suchmaschine betrachten, ob-
wohl generative K| grundlegend anders funktioniere. Zudem erklart er, dass generative Kl
einfach zu nutzen ist, was aber nicht bedeute, dass die Zielfiihrung beim Lernen einfacher
geworden sei. Herzig sieht es als Bildungsauftrag, Grundkompetenzen im Umgang mit K
zu entwickeln. Dies gilt seiner Meinung nach fir alle Bereiche, auch fir solche mit gerin-
geren kognitiven Anforderungen. Konkret bedeutet dies, dass Menschen verstehe sollten,
was sie bei der Nutzung von Kl eigentlich verwenden und dass die Kl kein neutrales In-

strument ist. Kl soll bzw. muss daher ein Teil der Allgemeinbildung werden.

Eine weitere Frage ging an Frau Thielmann-Holzmeyer, beantwortet wurde die Frage al-
lerdings auch von anderen Rednerlnnen. Es ging darum, wie man sicherstellen kann, dass
Lernen die Zeit bekommt, die es braucht, trotz Effizienzdruck und KI-Nutzung. Die Ant-

worten der Rednerinnen bezogen sich darauf, dass argumentiert wurde, dass Curricula
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starker auf die Férderung von Selbstlernfahigkeiten ausgerichtet sein sollten und nicht nur
auf die kurzfristige Nutzlichkeit. Es wurde betont, dass Kinder und Jugendliche grundle-
gende Fahigkeiten wie das Erkennen eigener Informationsbedirfnisse erlernen missten,
es wurde aber auch darauf hingewiesen, dass Eltern méglicherweise bereits lberlastet
seien. Dazu wurde ergéanzt, dass es weniger um messbare Zeit als vielmehr um den richti-
gen Lernmoment gehe. Individuelles Zeitmanagement und die Fahigkeit, Prioritaten zu

setzen, seien hierbei entscheidend.

Eine weitere Frage ging an Herrn Charalambis, was er dazu sagen wiirde, ob es eine Syn-
these gibt, um die Kompetenzen zu entwickeln und sich zu entwickeln, wie wir auf die Zu-
kunft zugehen. Es ging darum, wie man angesichts der Vereinfachung durch Kl und der
Notwendigkeit, sich in einer verandernden Gesellschaft zu behaupten, Kompetenzen
entwickeln kann, um Demokratie und Nachhaltigkeit zukunftsfahig zu gestalten.
Charalambis antwortete daraufhin, dass es friher, zur Zeit des ersten Buches von Haber-
mas, hiel3, dass die Massenmedien von Wirtschaftsinteressen kontrolliert wirden und dass
die Gesellschaft sich anders andern musste, Durch das Internet und Social Media habe
die Gesellschaft dann angefangen, sich zu &uBern, was aber eine Katastrophe gewesen
sei. Er verglich dies mit einer Aussage von einer Person, dass man 150 Jahre fir das all-
gemeine Wahlrecht gekdmpft habe und dann Faschisten gewahlt habe. Charalambis ging
auch auf das Thema Fake News ein, das von Trump popularisiert wurde und kritisierte,
dass die traditionelle Presse angegriffen werde, wéhrend in den sozialen Medien ein Cha-
os herrsche, das oft von Bots verursacht werde. Er erwédhnte, dass es Lander gebe, die der
traditionellen Presse mehr vertrauen als den sozialen Medien, wadhrend in seinem Heimat-
land das Vertrauen in die traditionellen Medien sehr gering sei. Charalambis schloss, dass
es wichtig sei, Bildungsstrukturen zu schaffen, die gewisse Regeln vermitteln, um tber-

haupt eine Sache zu erkennen und das Freiheit an bestimmte Regeln gebunden sei.
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Isabell Diessner

Die Macht von Metaphern

Der Vortrag von Prof. Albus im Rahmen der Comenius Green Up Conference war ein ein-
drucksvoller Vortrag flr eine tiefgreifende philosophisch-didaktische Neubestimmung von
Bildung im Kontext der Nachhaltigkeit. Statt auf reine Wissensvermittiung zu setzen, be-
tonte sie die Notwendigkeit einer philosophischen Transformation, die auf Erfahrung,

Sprache und individuellem Erleben basiert.

Besonders hervorzuheben ist ihr Fokus auf die Macht von Metaphern. Frau Albus machte
deutlich, wie stark unsere Vorstellungen von Natur und Nachhaltigkeit durch sprachliche
Bilder gepragt sind, haufig militarisierte, mechanische oder distanzierte Darstellungen,
die eine ganzheitliche Beziehung zur Umwelt erschweren. Sie fordert daher einen Para-
digmenwechsel im Denken: weg von abstrakten Konzepten, hin zu leibgebundenen, or-
ganisch erfahrbaren Zugéngen. Nachhaltigkeit solle nicht "gelehrt", sondern erlebt wer-
den ein Gedanke, der in der heutigen Bildungslandschaft oft zu kurz kommt. lhre These
ist zu dem, dass der Unterricht nicht blof3 Inhalte vermitteln, sondern Raume fir dstheti-
sche Erfahrung, Selbstreflexion und Wertebildung er6ffnen musse. Sie sieht Schiiler:innen
nicht als passive Empfanger:innen von Wissen, sondern als aktive, fiilhlende und denken-
de Subjekte, deren Personlichkeitsentwicklung im Mittelpunkt stehen sollte. Bildung wird
in diesem Verstandnis nicht als Ansammlung von Fakten verstanden, sondern als Prozess

der inneren Auseinandersetzung mit sich selbst, der Umwelt und der Zukunft.

Albus’ Vortrag regt zum Nachdenken an: lber die Rolle der Sprache, tiber die Grenzen
klassischer Unterrichtsformen und Gber die Frage, wie wir junge Menschen wirklich dazu
befahigen kénnen, nachhaltig zu denken und zu handeln. Ihre Forderung nach neuen, le-
bendigen Metaphern fiir Nachhaltigkeit ist dabei kein bloBes Stilmittel, sondern ein zu-
tiefst philosophischer Ansatz: Sprache formt Wirklichkeit und damit auch unser Verhéltnis
zur Welt.

In der anschlieBenden Diskussion wurde an Prof. Albus die zentrale Frage gestellt, ob Pa-
radigmenwechsel nur ex post , also im Nachhinein feststellbar seien. Diese kritische Nach-
frage zielte auf den zeitlichen Charakter tiefgreifender Veranderungen im Denken und
Handeln: Kénnen wir einen Paradigmenwechsel bewusst herbeiflihren — oder erkennen

wir ihn immer erst, wenn er bereits geschehen ist?
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Die Frage berihrt einen wesentlichen Punkt in Frau Albus Vortrag: Wenn Paradigmen sich
in Sprache, Bildern und Denkgewohnheiten ausdriicken, wie lassen sich dann bewusst
neue, zukunftsfahige Denkstrukturen etablieren, ohne von alten Mustern geprégt zu blei-
ben? Frau Albus Position darauf [&sst sich so interpretieren, dass sie betont, gerade die
Bedeutung sprachlicher und metaphorischer Erneuerung im Hier und Jetzt, um Paradig-
men nicht nur rickblickend zu benennen, sondern im Moment ihres Wandels mitzugestal-
ten. Besonders durch neue, lebendige Metaphern jenseits von militérischer oder mecha-
nischer Sprache kénnen wir beginnen, ein verandertes Verhaltnis zur Welt zu denken und

zu leben.

Ein weiterer sehr interessanter und vielseitiger Vortrag wurde von Professor Dr Herzig ge-
halten. Sein Vortrag setzte einen wichtigen Akzent auf die Rolle der Erwachsenenbildung
im Kontext von Nachhaltigkeit. Er betonte, dass Bildung nicht nur Wissen vermitteln,
sondern vor allem Haltungsentwicklung und Selbstwirksamkeit férdern soll. Lernen sei ein
personlicher Aneignungsprozess, der nur gelingen kénne, wenn er an die Lebenswelt der
Lernenden anknlpft. Statt auf Belehrung zu setzen, pladierte Herzig fiir eine Bildung, die
Menschen ermutigt, selbststandig zu denken, zu handeln und Verantwortung zu tber-
nehmen. Besonders in Zeiten gesellschaftlicher Herausforderungen wie der Kinstlichen
Intelligenz brauche es eine Bildung, die auf Reflexion, Beziehung und Beteiligung basiert.
Auf die Frage, wie sich die Aufgabe der Universitat durch den Einsatz von Kinstlicher In-
telligenz verandern kénnte, betonte Herr Herzig, dass sich die akademische Lehre deut-
lich in Richtung selbstgesteuertes Lernen entwickeln misse. Er sieht die Herausforderung
nicht darin, KI grundsétzlich zu vermeiden, sondern darin, Kompetenzen zu férdern, die
es Lernenden ermdoglichen, verantwortungsvoll, reflektiert und kritisch mit KI umzugehen.
Dazu gehore insbesondere das ,innere Monitoring” also die Fahigkeit, das eigene Lernen
zu beobachten, einzuordnen und bewusst zu steuern. Universitaten missten kinftig ver-
starkt Rdume schaffen, in denen Studierende lernen, mit Kl zu wachsen, ihre Moglichkei-
ten sinnvoll zu nutzen und ihre Grenzen zu erkennen. Als konkrete didaktische Mal3nahme
schlug Herzig unter anderem die Einfihrung mindlicher Prifungsformate vor, um nicht
nur Wissen, sondern auch Verstehens- und Reflexionsprozesse besser sichtbar zu ma-
chen.Sein Fazit: Die Digitalisierung fordert uns heraus — aber sie eréffnet auch neue
Chancen, Bildung neu zu denken: weniger belehrend, starker selbstreflexiv und werteori-

entiert.
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Anna-Lena Ebeling
Akkumulation von Bildung

Frage an Prof. Dr. Charalambis: Sie haben von der Gefahr einer Revision einer rechtsstaat-
lichen, demokratischen Gesellschaft gesprochen. Was miisste lhrer Meinung nach passie-
ren, um diese aufzuhalten, und wie kénnen Lehrkrafte dazu beitragen?

Antwort: Herr Charalambis betont, dass der Wahlvorgang allein noch keine Demokratie
ausmacht. Eine Revision der rechtsstaatlichen, demokratischen Gesellschaft gehe auf das
Wirken einer undemokratischen Mehrheit zurtick. Diese sei das Ergebnis einer zuneh-
menden sozialen Ungleichheit in den vergangenen Jahren — insbesondere der wachsen-
den Kluft zwischen Arm und Reich. Diese Ungleichheit habe das Vertrauen in die Demo-
kratie untergraben. Um dieser Entwicklung entgegenzuwirken, misse gezielt gegen sozia-
le Ungleichheit gearbeitet werden, denn je gréBer die Ungleichheit ist, desto mehr Unter-
stitzung finde die undemokratische Seite. Das Ziel misse daher sein, die Koharenz der

Gesellschaft wiederherzustellen.
Auf die Frage, was Lehrkrafte konkret tun kénnen, gibt Herr Charalambis keine direkte

Antwort. Er nennt jedoch die Akkumulation von Bildung — also die Vermittlung von Wis-

sen — als moglichen Akt des Widerstands gegen undemokratische Entwicklungen.
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Sujivfen Sivanesan

Ungleichheiten bekampfen, KI nutzen

Prof. Dr. Charalambis wurde gefragt: ,Was musste lhrer Meinung nach passieren,

um die antidemokratischen Tendenzen einzudammen?” Daraufhin meinte er, dass die
Wirde des Menschen auch ein Teil der Demokratie sei und nicht nur die Mehrheitswabhl.
Dementsprechend kritisiert er Trump als undemokratisch und betonte, dass dieser den
Rechtsstaat abschaffen wolle. Auch sieht er die Sympathie gegentiber Politikern wie
Trump, Putin etc. als eine Gefahr an. Das Ziel sollte es sein, gegen den Totalitarismus zu
sein. Um auf die eigentliche Frage zurlickzukommen, meinte Prof. Dr. Charalambis, dass
man die Ungleichheit in der Bevélkerung bekampfen misse, zum Beispiel die finanzielle
Ungleichheit, um Zweifel und Hinterfragen der Demokratie in der Bevolkerung loszuwer-

den.

Prof. Dr. Herzig wurde die Frage gestellt: ,Wie dndert K| die akademische Lehre?” Er be-
tonte, dass es viele Méglichkeiten durch Kl gibt, also einen hohen Fortschritt. KIs werden
heutzutage schon zur Ubersicht und Unterstiitzung beim Erarbeiten von Themen genutzt.
In derlLehre sollte diese Arbeit mit der KI thematisiert werden. Dabei sollte den Studie-
renden vermittelt werden, wie man die Kl sinnvoll nutzt, um Ergebnisse zu erhalten, und
wie man diese Uberprift. Heutzutage wird immer noch viel Bulimie-Lernen veranstaltet,
und das kann sich durch Kl verandern. So werden Priifungsleistungen teilweise wegen der
Kl angepasst, zum Beispiel mehr mindliche Priifungen, da hier keine Kl eingesetzt wer-

den kann.

Ich habe den Text mit Unterstlitzung von ChatGPT auf Rechtschreibfehler und sprachli-
cher Korrektheit Gberprift.
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Sophie Lutter-Kayser

Tiefenbildung im Schulalltag?

Im Anschluss an den ersten Teil, der ersten drei Redner, wurden verschiedene Fragen an

die Rednerinnen Albus, Arnold und Bauer gestellt.

Herrn Arnold betonte, dass es wichtig sei, methodisch an der Lebenswelt der Schiiler*in-
nen anzuknlpfen mit dem Stichwort , Fallorientierung”. Er sagt, dass es vor allem darum
geht, viel anzuschauen und viel zu erleben und dass man dabei wertschatzend ist und ei-

gene Fehler macht.

Zudem wurde Herr Arnold nach der Rolle der Lehre in der Erwachsenenbildung gefragt,
wie sich diese entwickelt und wie die Rolle dabei ist. Dabei hebt Arnold die Lernbegleiter
hervor und duBert, dass es um Handlungsentwicklung geht, sodass Kompetenzprofile be-
achtet werden und die Menschen vor allem selbstorganisiert lernen sollen. Man muss ein
Lernen entwickeln, um ein Bewusstsein flr Haltung zu schaffen. Er sieht eine zu starke Rol-
lentrennung und ist eher fiir eine Vermischung von Lehr- und Lernprozesse, sodass es
nicht nur ein Subjekt der Zustandigkeit gibt.

Herrn Bauer wurde hingegen direkt nach der Tiefenbildung gefragt. Die Frage war dabei,
wie die Tiefenbildung im Schulalltag funktionieren kann, wenn es Noten etc. gibt. Er ant-
wortete darauf, dass versucht werden muss an die Quellen zu gehen und Nachhaltigkeit
als Ausgangspunkt bzw. Perspektive der Wirklichkeitskonstruktion zu nehmen und dabei

vor allem in die Tiefe zu gehen.

Zudem kam nach dem ersten Teil der drei Redner eine Frage zu dem Potenzial bzw. zu
der Gefahr von Chat GPT, wozu sich alle duBerten. Arnold begann damit, dass er sagte,
dass ChatGPT auf Stochastik, basiert, da es Wahrscheinlichkeitsprozesse sind, die durch
viele Vektoren durchgefiihrt werden. dabei berechnet ChatGPT, welche Antwort am wahr-
scheinlichsten ist. Er erklart, dass immer in Frage gestellt wird, ob die Nutzung und in
welcher Hinsicht diese sinnvoll ist, da eben Texte auf Basis von Wahrscheinlichkeiten,
durch die ihm zugrunde liegende Trainingsdaten erstellt werden. Er zeigt vor allem auf,
dass es schwierig ist, herauszufinden, ob die Arbeit mit ChatGPT erstellt wurde oder
nicht. Bauer sieht ChatGPT als Herausforderung, die wir im Leben brauchen und stellt sich
zudem dazu die Frage, wo Kl uns etwas wegnimmt und wo es etwas flr uns leistet. Albus
sagt dazu, dass sie nicht denkt, dass die Technik tbergriffig wird, sondern, dass es wichtig

ist diese zu nutzen, aber kritisch zu hinterfragen. Sie sieht Moglichkeiten wie mindliche
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Prifungen oder Klausuren als geeignet, um alternative Prifungsformate zu nutzen, die es

ermoglichen, dass Kl nicht z. B. die Hausarbeiten erstellt.

Prof. Herzig wurde im Anschluss gefragt, ob dieser Ideen besitzt, wie man eine kritische
Referenz entwickeln kann. Er sieht dafiir Bildung als sehr wichtig, um dies einschatzen und
kritisch betrachten zu kénnen. Die Medienbildung ist dabei sehr wichtig, sodass es z. B.
eine Grundauseinandersetzung mit Kl gibt und Kl eben nicht nur als Suchmaschine be-
trachtet wird. Er sieht, dass Kl leicht zu nutzen ist, jedoch sieht er eine zielfihrende Nut-
zung und die Entwicklung von Kompetenzen als bedeutsam. Dies sollte ein Teil der All-
gemeinbildung sein und ist dann durchaus anspruchsvoll, sich Fragen zu stellen, wie man

Kl richtig nutzen kann.

Herrn Charalambis wurden zwei Fragen gestellt. Zum einen wurde gefragt, ob und wie
Bildung dazu beitragen kann, es fir falsche Informationen zu schiitzen? Er antwortet dar-
auf, dass wir eine Akkumulation von Bildung benétigen. Er sieht in Amerika durch Trump
einen Angriff auf Bildung, weil Bildung auch sowas wie Demokratie ist und das Selbstden-
ken beinhaltet und eben nicht nur ein bloBes Hinnehmen. Fir ihn ist besonders die Erfah-
rung wichtig und eine Grundvoraussetzung fir Widerstand, da dadurch gezeigt werden
kann, wie etwas sein soll oder nicht. Zum anderen wurde er gefragt, was passieren muss,
um eine rechtsstaatliche Revision aufzuldsen. Charalambis betont, dass die demokratische
Seite keine Zeit verlieren darf und wir uns gegen Ungleichheit schiitzen missen, indem
wir gegen diese Arbeiten, da sonst antidemokratische kommen. Man soll aktiv versuchen,

gegen Totalitarismus anzugehen und Koharenz der Gesellschaft wiederherzustellen.

Zudem gab es noch eine Frage zum Thema Zeit an Herrn Herzig und Frau Thielmann-
Holzmeyer. Sie antworten darauf, dass Anstrengungen in die richtige Richtung unter-
nommen werden muissen und dabei beachtet werden muss, was natzlich ist. Thielmann-
Holzmeyer sieht das Setzen von individuellen Prioritaten sehr wichtig und auch die eigene
Motivation, da sie sagt, dass man aus sich heraus kommen muss und dafir selbst Motiva-
tion bzw. Interesse entwickeln muss, da man sich erst dann mit etwas intensiv auseinan-

dersetzt.

Die Frage nach der Asthetik von Nachhaltigkeit ist, die von Herrn Bauer selbst gestellt

wurde, blieb offen.
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Ermira Cakici
Fragen im Nachhinein

Thema: Philosophische Bildung und Nachhaltigkeit— Uberlegungen

aus metaphorologisch-phanomenologischer Perspektive
Referentin: Prof. Dr. Vanessa Albus

Kommentar Prof. Dr. Dr. Bauer

Prof. Dr. Dr. Bauer betont, dass es sehr schwierig ist, Gedanken in Sprache zu fassen, weil
Sprache unser Denken stark beeinflusst. Besonders Metaphern spielen dabei eine zentra-
le Rolle, da sie unsere Wahrnehmung in Bilder Gbersetzen. Begriffe wie , T-Kommunikati-
on” oder ,T-Gesellschaft” seien letztlich auch Metaphern, also vorlaufige, symbolische
Beschreibungen unserer Welt. Ihn beeindruckte, dass im Vortrag verschiedene ,,Raume”
angesprochen wurden, die verdeutlichen, wie unser Denken standig versucht, komplexe
Wahrnehmungen zu deuten. Metaphern seien notwendig, um unsere Existenz zu be-
schreiben, gerade weil unsere Umwelt kein einfacher Spiegel ist, sondern uns durch ihre
Widerspriichlichkeit herausfordert und zur Selbsterkenntnis anregt. Er verweist auf Fou-
cault und die Vorstellung, dass die Bestimmung des Menschseins letztlich unbestimmt
sein konnte. Auch Konzepte wie , Zukunft” oder ,Nachhaltigkeit” seien Metaphern. Zeit-
metaphern, die komplexen Vorstellungen stark vereinfachen. Es stelle sich die Frage, ob
andere Metaphern nicht passender wéren, um unsere Wirklichkeit zu erfassen, etwa Bil-

der, die zwischen Tiefe und Horizont vermitteln.

Antwort Prof. Dr. Albus:

Prof. Dr. Albus greift den Gedanken auf und verweist auf Johnson, die zeigen, dass Meta-
phern und Bildung zutiefst mit dem Menschsein verbunden sind. Unsere kérperliche Ver-
fasstheit pragt, wie wir metaphorisch denken. Die Philosophie arbeitet traditionell mit Me-

taphern, sucht standig nach neuen und hinterfragt bestehende. Ein Beispiel dafiir sei der
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Begriff ,Gesichtspunkt”, der urspriinglich eine optisch-geometrische Metapher war, heute

aber kaum noch als solche wahrgenommen wird.

Sie stimmt zu, dass man achtsam mit Metaphern umgehen sollte. Offenheit im Umgang
mit Sprache sei zentral, besonders wenn es darum geht, neue und lebendige Metaphern
flr Themen wie Nachhaltigkeit zu finden. Dabei kénne die phanomenologische Perspekti-

ve von Bernhard Waldenfels hilfreich sein, die den Fokus auf individuelle Wahrnehmung

Prof. Albus macht deutlich, dass sich Philosophie vor allem mit grundlegenden Fragen
beschaftigt und nicht vorrangig auf aktuelle politische oder gesellschaftliche Ereignisse
reagiert. Sie sucht nach dem Allgemeinen und Grundsétzlichen auch im Hinblick auf Ver-

anderungen und Paradigmen.

Zur Kritik an der Mehrdeutigkeit von Metaphern erklart er, dass Ambiguitat in seinem An-
satz nicht als Gegensatz zur Wahrheit verstanden werden soll. Vielmehr kbnne man gera-
de Uber die Auseinandersetzung mit Mehrdeutigkeit zur Wahrheit gelangen. Er betont

aber auch, dass diese Frage innerhalb der Philosophie vielfaltig diskutiert werde.

Frage im Nachhinein:

Kann die Zeitmetapher unser Verstandnis von Zukunft und Nachhaltigkeit

einschranken? — Wahrend des Vertrags glaube ich mit Ja beantwortet,

Ein Redner weist darauf hin, dass viele Verédnderungen, die spater als philosophische oder
wissenschaftliche Paradigmenwechsel erscheinen, seiner Meinung nach oft schon friher
im soziobkonomischen Bereich beginnen. Diese Prozesse konne man durchaus bereits in
dem Moment wahrnehmen, nicht nur im Nachhinein. Er duBBert zudem Bedenken gegen-
Uber der Rolle von Metaphern. Zwar verstehe er, dass Metaphern notwendig und hilfreich
zur Deutung von Wirklichkeit sind, warnt aber davor, dass sie auch zu , alternativen Wahr-
heiten” flihren kdnnen. Gerade in der heutigen Zeit, in der oft mit dem Begriff Wahrheit
politisch oder medial gearbeitet werde, hélt er diese Offenheit fiir problematisch. Meta-
phern seien méchtig, aber auch potenziell gefahrlich, da sie Wahrnehmung lenken und

beeinflussen konnen.
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Frage im Nachhinein:

Welche Rolle spielen soziockonomische Entwicklungen fiir grundlegende

Veranderungen im Denken, die wir als Paradigmenwechsel bezeichnen?

Eine Teilnehmerin bringt die Frage auf, inwiefern Werte wie Nachhaltigkeit tberhaupt auf
Augenhohe vermittelt und gemeinsam weiterentwickelt werden kénnen. Sie fragt, ab
wann im Bildungsprozess das moglich ist, wann Werte festgelegt, vermittelt oder disku-
tiert werden sollten. Besonders interessiert sie, wie man die Wirkung von Bildungsprozes-
sen in Bezug auf Nachhaltigkeit messen kann. Sie nennt als Beispiel, ob sich etwa Miill-

vermeidung bei Schilerlnnen sichtbar zeigt..
Antwort von Prof. Dr. Albus:

In der Antwort wird betont, dass die philosophische Bildung schon sehr friih ansetzt, etwa
bereits in der Kita. Dort werden Kinder ermutigt, lber Werte zu sprechen nicht durch Be-
lehrung, sondern durch gemeinsames Nachdenken. , Auf Augenhdhe” bedeutet in die-
sem Zusammenhang, dass nicht von oben herab unterrichtet wird, sondern dass in alltag-
lichen Situationen gemeinsam Uberlegt wird, was verniinftig ware. Dabei geht es zum Bei-
spiel nicht um strikte Anweisungen zur Millvermeidung, sondern um dialogisches, werte-

bezogenes Handeln.

Frage im Nachhinein:

Ab welchem Alter kann man mit Kindern tatsachlich auf Augenhéhe Uber

Werte diskutieren? Schon in der Kita ?
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Thema: , Erwachsen hat ein 's” zu vie
Grundlinien einer epistemischen Erwachsenenbildung

Referent: Univ.-Prof. Dr. Dr. h.c. Rolf Arnold
Kommentar: Dr. Thielmann-Holzmayer:

Dr. Thielmann-Holzmayer bedankt sich fir den lebendigen Vortrag und beschreibt zwei
zentrale Gedanken, die sie fiir sich mitgenommen hat. Erstens: Wissen ist nicht Besitz,
sondern Verantwortung das bedeutet, dass es immer eine personliche, subjektive Haltung
dazu braucht, wie Wissen angewendet werden soll. Zweitens: Der Beitrag war firsie auch
ein deutliches Pladoyer gegen ,Bildungsmdll”. In der Erziehung werde viel Wissen ver-
mittelt, das nicht wirklich gebraucht wird, sondern lediglich gesellschaftliche Erwartungen
widerspiegelt. Padagogik sei in hohem Maf3e eine Anpassung an gesellschaftliche Vorga-
ben, doch wenn sich diese andern, stehe die Padagogik vor der Entscheidung: entweder

mit ihren bisherigen Methoden am Ende zu sein oder sich grundsatzlich neu auszurichten.
Antwort des Vortragenden:

Der Vortragende merkt an, dass er im Vortrag bewusst provokant formuliert habe. Zum
Thema Wissen auBert er sich nicht weiter, da er seine Position bereits deutlich gemacht
habe. Stattdessen betont er die Notwendigkeit, sich starker auf Kompetenzen zu konzen-
trieren, verstanden als die Fahigkeit, mit neuen Situationen erfolgreich umzugehen, wie
bereits im europaischen Qualifikationsrahmen von 2008 definiert. Er verweist auf seine
eigenen Erfahrungen mit Kompetenzdebatten und kritisiert, dass in der Hochschulbildung
oft unklar bleibe, was wirklich eigenes Denken sei und was lediglich Glbernommen wurde.
Hochschulen stieBen hier an Grenzen. Bezliglich der Aussage zur padagogischen Anpas-
sung widerspricht er: Padagogik solle nicht in erster Linie an die Wirklichkeit anpassen.
Vielmehr sei ihre Aufgabe im Sinne Humboldts die Forderung individueller Potenziale.
Bildung diene dazu, das Individuum zu seiner eigenen Mdglichkeit zu flihren, nicht zu
standardisieren. Er grenzt sich von einem traditionellen Bildungsideal ab, das etwa Grie-
chisch und Latein mit unbegriindeten Personlichkeitsbildungseffekten rechtfertigt. Statt-
dessen verweist er auf neue didaktische Konzepte wie selbstorganisiertes Lernen und be-
gleitete Lernprozesse. Es gebe bereits Bundeslander wie Brandenburg, die die Lehrkraf-
tebildung in diese Richtung umgestellt hatten. Allerdings seien viele Lehrpersonen selbst
nie mit diesen Ansatzen in Berlhrung gekommen und daher schlecht darauf vorbereitet,

Lernprozesse entsprechend zu begleiten.
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Fragen im Nachhinein

Wie kann Padagogik konkret gestaltet werden, um individuelle Potenziale zu
fordern, ohne gleichzeitig gesellschaftliche Anforderungen zu vernachlassi-

gen?

Thema : Lange mal Breite und die Mal3losigkeit der Tiefe
Zur Eigentlichkeit der Nachhaltigkeit von Bildung und Wissen

Referent: Univ.- Prof. Dr. Dr. h. c. Thomas A. Bauer

Prof. Dr. Bauer bringt zum Ausdruck, dass nachhaltige Transformation nicht einfach durch
Appelle oder mehr Informationen erreicht werden kann. Stattdessen braucht es einen
grundlegenden Wandel in unseren Lernkulturen. Wir missen weg von reiner Belehrung
und hin zu Formen des Lernens, die auf Augenhdhe, Wertschatzung und Praxisbezug be-
ruhen. Lernen soll nicht nur abstrakt, sondern an realen Féllen orientiert sein. Dies sei an

sich keine neue Erkenntnis, aber sie werde bislang nicht konsequent genug umgesetzt.

Nur wenn Menschen in einer solchen Atmosphare lernen, kénnen sie sich wirklich mit
dem Thema Nachhaltigkeit identifizieren. Andernfalls bleibt Bildung folgenlos, wie ein
Beispiel aus einer Weiterbildungseinrichtung zeigt: Auch nach einem Nachhaltigkeitsse-
minar verhalten sich Teilnehmende im Alltag so, als hatte sich nichts verandert — etwa in-

dem sie im Stau stehen und damit selbst Teil des Problems bleiben.

Der Redner schlie3t an und bestétigt: Er habe den Begriff ,Wissensverstandigung” ge-
pragt, um genau diese Problematik aufzugreifen. Es gehe nicht darum, Lernende mit Wis-
sen zu belehren, sondern darum, dass sich Lehrende und Lernende gemeinsam auf Au-
genhohe lber vorhandenes Wissen austauschen. In einer Zeit, in der Informationen jeder-
zeit verfligbar sind, sei entscheidend, einen Dialog zu ermdglichen, der bestehendes Wis-
sen hinterfragt, vertieft und in ein reflektiertes Bewusstsein tberfiihrt. Dabei gehe es nicht
nur um Wissen als Machtinstrument, sondern um Verantwortung: fiir das, was wir wissen,
wovon wir leben und was wir kommenden Generationen Uberlassen. Bildung muss des-

halb nicht nur informieren, sondern zur Ubernahme von Verantwortung befihigen.
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Thema: Nachhaltiges Lernen — mit, trotz, statt oder gerade wegen KI? Kl ist

mehr als ein aktuelles Modethema, es gibt Lernwilligen eine Chance

Dozent: Univ.-Prof. Dr. Bardo Herzig

Prof. Dr. Dr. Bauer wollte wissen: “Welche padagogische Tiefenstruktur brauchen wir, um

Kl sinnvoll und kritisch zu integrieren?”
Antwort des Vortragenden:

Prof. Dr. Herzig antwortete, dass Kl nicht die Komplexitat der Welt verandert, sondern un-
sere Wahrnehmung derselben und fordert eine neue Ebene der Bewusstseinsbildung.
Entscheidend ist nicht allein, was Kl kann, sondern was wir selbst kdnnen und verantwor-
ten. Gleichzeitig betonte er, dass neben digitalen Tools ebenso Rdume fir Stille, &stheti-
sche Erlebnisse und personliche Erfahrungen nétig sind, um Bildung ganzheitlich zu ge-

stalten.

Thema: Nachhaltige Steigerung des personalen und betrieblichen Personal-
vermogens Moglichkeiten und Grenzen der universitaren Management-Wei-

terbildung

Dozent: Dr. Claudia Thielmann-Holzmayer

Prof. Dr. Dr. Bauer unterstrich, dass nachhaltige Bildung sich in prozesshaften Erfahrungs-
raumen zeigt, also immer dort, wo Perspektivwechsel passieren und Wissen zur Reflexion

Uber das eigene Handeln fihrt. Nur so reiche sie Uber bloBes Curriculum hinaus.

Sie ergénzte, dass ihre Lehrkonzepte darauf ausgelegt seien, echte berufliche Falle in die
Module einzubinden und mit theoretischen Inhalten zu verknilipfen. Die Lehrenden be-
greifen sich dabei als partizipative Begleiter*innen und aus diesem Austausch heraus sei-

en bereits neue Fachbeitrage, Materialien und kreative Weiterentwicklungen entstanden.

Seite 184 von 203



Fragen aus dem Publikum

“"Wie lassen sich Bildungsprozesse so steuern, dass sie den unterschiedlichen
Anspriichen etwa technischer Berufe und kognitiver Informationsberufe ge-

recht werden?”

Antwort: Prof. Dr. Bardo Herzig

Herzig forderte differenzierte Konzepte, die nicht nur Inhalte vermitteln, sondern auch die
Vorerfahrungen, Anforderungen und Selbstbilder der Lernenden in den Blick nehmen. Vor
allem beim Einsatz von Kl missten Bildungsangebote klaren, sehen Nutzer*innen Kl als
einfache Suchmaschine oder als generatives Modell? Solche unterschiedlichen Auffassun-
gen beeinflussen Erwartungen und Bewertungen. Herzig pladierte dafiir, Medienbildung

neu zu denken und Lehrkréftebildung um generative KI-Kompetenz zu erweitern.

Welche bildungspolitischen MaBBnahmen sind erforderlich, um der schlei-

chenden Aushéhlung rechtsstaatlicher Prinzipien entgegenzuwirken?

Antwort: Prof. Dr. Dimitris Charalambis

Fir ihn geht Demokratie weit Gber Wahlen hinaus. Sie griinde auf Prinzipien wie Men-
schenwirde, Gleichheit vor dem Gesetz und die normative Kraft der Menschenrechte.
Wenn Mehrheiten beginnen, diese anzutasten, gerét die Demokratie insgesamt in Gefahr.
Bildung msse als gesellschaftliche Aufgabe begriffen werden ein Ort, der normative
Standards starkt, Zusammenhange herstellt und soziale Koharenz stiftet. Nur so kénne sie

als Bollwerk gegen antidemokratische Strémungen dienen.
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Eslem Izgi

Ich bin der Meinung

.Welche Mal3nahmen halten Sie fir geeignet, um antidemokratischen Ent-

wicklungen entgegenzuwirken?”

Prof. Dr. Charalambis
Ich bin der Meinung, dass in Schulen kritisches Denken und Urteilsfahigkeit gezielt gefor-

dert werden sollten. Besonders der Philosophieunterricht kann hierzu einen wichtigen Bei-
trag leisten. Zudem sollten Schulen deutlich mehr Initiative gegen Rechtsextremismus und
Ausgrenzung zeigen. Dies kann durch Projekte und Projektwochen geschehen. In meinem
PXS gab es beispielsweise regelméBig Wochen zu Themen wie Rassismus, Extremismus
oder Demokratiebildung. Prof, Dr. Charalambis erklarte, dass man sich fiir die Bekamp-
fung der Ungleichheit in der Gesellschaft einsetzen muss, damit die Bevolkerung aufhort,

an der Demokratie zu zweifeln. Die Wirde des Menschen sei ein Teil der Demokratie.

»Wie kann Bildung beitragen gegen Fake News?”

Prof. Dr. Charalambis

Das ist in meinen Augen eine grof3e Herausforderung, da durch das Internet
(insbesondere durch Kl) heute Inhalte sehr leicht verfalscht und tGberzeugend
dargestellt werden kénnen. Unwissen kann dazu fihren, dass solche Inhalte
geglaubt werden. Ein erster Schritt wéare daher, Lehrkréfte gezielt fortzubil-
den, damit sie wiederum Medienkompetenz an Schiiler vermitteln kénnen.
Dazu gehért u. a.: Quellen prifen, Inhalte kritisch hinterfragen und Manipula-
tionsstrategien erkennen. Diese Fahigkeiten werden im Philosophieunterricht
bereits geférdert, konnen aber auch in anderen Fachern sinnvoll integriert
und vertieft werden. AuBBerdem sind diese Kompetenzen nicht nur beim Er-
kennen von Fake News relevant, sondern auch beim wissenschaftlichen Ar-

beiten — z. B. bei der Auswahl seridser Quellen.
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.Welchen Einfluss hat Kiinstliche Intelligenz auf die akademische Lehre?”

Prof. Dr. Herzig)

Im Rahmen meines PXS habe ich selbst eine kleine Forschung durchgefihrt und Lehrkraf-
te befragt, welche Chancen und Herausforderungen sie in der Nutzung von Kl sehen. Vie-
le empfinden Kl als hilfreich und unterstiitzend, z.B. bei der Planung, Organisation oder
Automatisierung von Aufgaben. Einige jedoch duBBerten Sorge, dass man durch den Ein-
satz von Kl das eigenstandige Denken, Analysieren und Hinterfragen verlernt. Es besteht
die Gefahr, dass man sich zu stark auf Kl verldsst und dadurch ,faul” wird oder sogar ein
Stlick weit abhangig. Ich personlich und auch einige Lehrkrafte sehe den Mehrwert von
Kl, sofern sie bewusst und gezielt eingesetzt wird. Sie sollte nicht alles ersetzen, sondern
den Menschen unterstitzen. Die Herausforderung liegt darin, das richtige Mal3 zu finden,
damit der Mensch handlungsfahig bleibt und nicht ,nutzlos” wird. Und Auch Prof. Dr.
Herzig ist derselben Meinung und spricht auch an, Prifungen dementsprechend anzupas-

sen, d.h. mindliche Prifungen.
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Luna Pollmeier

Nachhaltigkeit selbst lernen

Besonders beeindruckt hat mich der Vortrag von Professor Arnold. Sowohl sein Redeteil
als auch die Beantwortung von gestellten Fragen spiegelten das wider, was ich in meinem
Praxissemester als sehr wichtig wahrgenommen habe. Sowohl die Fahigkeit selbststéandig
zu lernen, als auch die Lebensweltverkniipfung wurden mehrfach erwéhnt.

In seinem Vortrag redete Professor Arnold darliber, dass es bereits schwierig sei, den Bil-
dungsbegriff tGiberhaupt zu vermitteln und betonte somit, dass Bildung zu vermitteln noch
viel komplexer sei. Er setzte da an, Lernen als einen subjektiven Aneignungsprozess zu
beschreiben und stellte dadurch die These auf, dass Lernen demnach nicht im Unterricht
stattfindet. Demnach ist es auch nicht sinnvoll den Schiilerinnen im Unterricht konkretes
Faktenwissen zu vermitteln. Stattdessen sollte man den Schilerlnnen Selbstlernansatze
vermitteln, sodass sie Uberall und jederzeit selbststandig dazu in der Lage sind, zu lernen.
Im Idealfall wird Wissen dann aus dem Alltag heraus generiert. Um diese Art der Wis-
sensgenerierung zu beschreiben, stellte er fiinf Thesen auf, von denen er zwei vortrug.
Die erste These besagt, dass Tatsachen subjektiver sind, als uns lieb ist. Das bedeutet,
dass die Didaktik eine subjektive Kompetenz ist, wahrend Wissen an sich gar keine Kom-
petenz ist, denn man kann viel wissen aber trotzdem nichts kénnen. Daraus folgt, dass wir
uns subjektiv auf Dinge einlassen missen, um wirkliche Erfahrungen zu machen, die uns
zu Kénnen verhelfen. Das unterstlitzt den vorher gemachten Punkt, dass Schilerlnnen
Selbstlernstrategien vermittelt werden soll und unterstreicht, wie wichtig die Personlich-
keitsentwicklung ist. Es leitet auch direkt zu der zweiten These Uber, die aussagt, dass wir
unsere Welt letztendlich selbst verantworten missen. Das erklarte er damit, dass wie die
Welt nicht sehen, wie sie ist, sondern wie wir sind. Nach diesem Satz sollen wir unser
Handeln ausrichten. Einen weiteren interessanten Punkt, den Arnold zu bedenken gab
war, dass Schilerlnnen auBerhalb der Schule heutzutage viel mehr Bildungsmdglichkeiten
haben. Das kénnen beispielsweise die digitalen Medien sein.

Zusammenfassend zu dem Vortrag lasst sich sagen, dass Arnold die wichtige Bedeutung
von Selbstlernstrategien und der Fahigkeit, sich Wissen selbst anzueignen darstellt.

Zu seinem Vortrag wurde ihm die Frage gestellt, wie man diese Punkte im E-Learning Be-
reich umsetzen kann. Diese Frage ist mir besonders im Kopf geblieben, da Arnold darauf
antwortete, indem er die duBert wichtige Verknlipfung zu Lebenswelterfahrungen hervor-
hob. Auch ich habe die Erfahrung gemacht, dass Schilerlnnen besonders gut und nach-
haltig lernen, wenn sie stets einen Bezug zu Alltagssituationen finden kénnen. Aul3erdem

sagte er zu dieser Frage, dass es sonst nichts anderes sei als normale Didaktik. Er merkte
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ebenfalls an, dass der Begriff E-Learning technisch gesehen falsch sei, da nur das
Teaching digital stattfindet und nicht das Learning. Demnach musste es E-Teaching sein.
Eine weitere Frage an Arnold bezog sich auf die immer prasentere Rolle von Kl und laute-
te ,Wir leben mit dem Aufstieg der Kl, was heiB3t es fiir uns die Rolle von Kl fir das Lehren
und Lernen?”. Darauf antwortete Arnold, dass ChatGPT aufgrund von Stochastik funktio-
niert und noch nicht ganz ausgereift sei. Trotzdem werden neue Texte immer mehr in Fra-
ge gestellt, da sie durch Kl nur auf vorhergehenden Texten basieren. Das bedeutet, dass
es immer wichtiger wird, dass neue Texte nicht nur Wissen und Fakten enthalten, sondern
auch vorhandene Kompetenzen erkennen lassen. Dartiber hinaus hilft uns KI dabei, Dinge

wie Hausarbeiten und Masterarbeiten endlich in Frage zu stellen.
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Anita Shijaku

Rezeption und Reflexion

Reflexion - Nachhaltigkeit nachhaltig lernen

Okologonomische Bildung fiir Erwachsene

Vortrage Teil 1

Im Rahmen der Konferenz ,Nachhaltigkeit nachhaltig lernen — Okologonomische Bildung
fir Erwachsene” wurden verschiedene Perspektiven auf Bildung, Nachhaltigkeit und Ver-
anderungsprozesse in der Erwachsenenbildung diskutiert. Besonders im Fokus standen
Fragen nach der Tiefe, Wirksamkeit und ethischen Orientierung bildnerischer Prozesse in
Zeiten o6kologischer und gesellschaftlicher Krisen.

Den Auftakt bildete Prof. Dr. Vanessa Albus mit ihrem Vortrag liber Philosophische Bil-
dung und Nachhaltigkeit aus metaphorologisch-phanomenologischer Sicht. Sie pladierte
fir eine philosophische Bildung, die nicht tiber moralische Vorschriften operiert, sondern
auf Wertebildung durch dialogisches Philosophieren setzt — auf Augenhé&he, leibgebun-
den und offen fiir Aporien. Albus betonte, dass Paradigmenwechsel nicht planbar oder
von auBBen verordnend gesteuert werden kdnnen, sondern sich nur ex post — also im
Nachhinein — zeigen. Sie nutzte hierflr die Metapher des Gartners: Lehrkrafte konnen Be-
dingungen schaffen, damit etwas wéchst, jedoch nicht erzwingen, in welche Richtung es
sich entwickelt. Entsprechend lehnte sie einen proaktiven, strategisch herbeigefiihrten Pa-
radigmenwechsel durch , Fihrungskréafte” im Bildungsbereich ab.

Zudem wies Albus auf die Problematik géngiger Zukunftsbilder hin, indem sie ,Zukunft”
als Zeitmetapher entlarvte. Es sei notwendig, bestehende Metaphern kritisch zu hinterfra-
gen und neue Denkfiguren zu entwickeln, die nachhaltiges Denken und Handeln férdern
— ohne dabei in die Falle sogenannter ,alternativer Wahrheiten” zu geraten. Ambiguitat,
so Albus, diirfe nicht als Gegensatz zur Wahrheit abgewertet, sondern miisse als produk-
tive Dimension philosophischer Bildung anerkannt werden.

In der anschlieBenden Diskussion positionierte sich Prof. Dr. Bardo Herzig kritisch gegen-
Uber der rein ex-post-Feststellbarkeit von Paradigmenwechseln. Er argumentierte, dass
Bildungsprozesse Radume schaffen sollten, in denen individuelle Transformationen ermég-
licht — und durchaus auch empirisch beobachtbar — seien. Albus hielt dagegen, dass sol-
che Wandlungsprozesse nicht durch Lehrende geflihrt werden sollten, sondern organisch

entstehen muissten — durch Haltungsbildung im Dialog, nicht durch Steuerung.

Seite 190 von 203



Prof. Dr. Dr. Rolf Arnold knipfte mit seinem Beitrag zur Epistemischen Erwachsenenbil-
dung an diese Diskussion an. Fur ihn gelingt nachhaltige Veranderung nur durch Selbst-
veranderung — nicht durch Belehrung. Wissen ist fiir Arnold keine Garantie fiir Kompe-
tenz. Entscheidend sei die Fahigkeit zum selbstgesteuerten, erfahrungsbasierten Lernen.
Tatsachen sind seiner Ansicht nach subjektiver als gemeinhin angenommen, weshalb sich
padagogisches Handeln vom kausal-logischen Erklaren hin zum systemischen Verstehen
des Einzelfalls bewegen misse. Bildung kénne nicht auf standardisierte Prozesse reduziert
werden, sondern musse sich am Individuum orientieren. Arnold betonte, dass sich Pad-
agogik nicht ,,anpassen” misse, sondern eigene Potenziale besitze. Auf die Anmerkung,
Padagogik habe den ,Auftrag zur Adaption”, reagierte er mit einem klaren Nein. Arnold
forderte zudem eine starkere Offnung der Universititen fir Berufslernende, da es nicht
um bloBe Wissensvermittlung, sondern um die Entwicklung von Kompetenzen und Hal-

tungen gehe.

Ein weiterer kritischer Impuls kam von Prof. Dr. Dr. Thomas A. Bauer

In seinem Vortrag Uber die ,,MaBlosigkeit der Tiefe” kritisierte er die Verflachung von Bil-
dung durch Leistungskennzahlen und Messbarkeitslogiken (,,Ldnge mal Breite”). Nachhal-
tigkeit, so Bauer, konne in der Bildung nicht durch Zahlen abgebildet werden, sondern
musse als geistige Tiefe und kulturelle Auseinandersetzung verstanden werden. Albus
fragte daraufhin, was man in der Erwachsenenbildung gegen das Totschweigen solcher
tiefergehenden Methoden tun kénne. Bauer antwortete, dass Wissen als Perspektive auf
die eigene Beobachtung und als Bewusstseinsprozess verstanden werden misse — nicht
als bloBes ,L6sungswissen”, das oft moralisch lberhéht daherkomme. Arnold schloss an
mit der Frage, wie man Menschen wirklich zum Umdenken bewegen konne. Bauer beton-
te, es komme nicht auf Belehrung an, sondern darauf, einen Diskurs zu erméglichen, in
dem Lernende ebenso Verantwortung lbernehmen wie Lehrende - ein Lernen, das auf
Selbstwirksamkeit basiert. Anita Shijaku Universitat Paderborn L. 127.15330 Multimediale
PhilosophieVermittlung und Digitale Didaktik — Teil 2: PhilosophieVermittlung durch Mul-
ti& MassenMedien

In einem weiteren Diskussionspunkt wurde Arnold gefragt, welche Rolle Lehrkrafte in ei-
ner Bildung spielen, die stark auf Selbstlernen setzt. Er antwortete, Lehrkrafte seien heute
vor allem Lernbegleiter. In der betrieblichen Ausbildung sei dies langst Realitdt — Auszu-
bildende handeln dort oft schon eigenverantwortlich. Auf die Nachfrage, wie in solchen
offenen Lernprozessen dennoch langfristige Bildungsziele verfolgt werden kénnen, ver-

wies Arnold auf klar definierte Kompetenzziele, die Uber selbstorganisiertes Lernen und
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den Einsatz vielféltiger Medien angestrebt werden. Albus ergénzte, dass es notwendig
sei, zunachst Uberhaupt ein Bewusstsein fiir die Bedeutung von Haltungsentwicklung zu

schaffen.

Die Konferenz zeigte insgesamt deutlich: Nachhaltige Bildung kann nicht im Modus der
Steuerung oder bloBen Wissensvermittlung gelingen. Vielmehr bedarf es offener Lern-
raume, in denen Subjektivitat, Reflexion, Metaphernbewusstsein und dialogische Ausein-
andersetzung im Zentrum stehen. Lehrkrafte werden dabei nicht entmachtet, sondern neu
positioniert — als Ermoglicher:innen von Selbstveranderung, kritischem Weltbezug und
Haltungsbildung in einer sich wandelnden Welt.

In den offenen Diskussionsphasen wurde dariiber hinaus die Rolle digitaler Bildung und
technologischer Entwicklungen wie Kinstlicher Intelligenz aufgegriffen. Ein Wortbeitrag
aus dem Publikum stellte die Frage, wie sich selbstorganisiertes Lernen konkret in digita-
len Formaten — etwa im Bereich des E-Learning — umsetzen lasst. Dabei wurde betont,
dass Lernprozesse nicht rein kognitiv, sondern ganzheitlich gestaltet werden sollten. Bil-
dung betreffe nicht nur das Gehirn, sondern auch emotionale, dsthetische und soziale
Dimensionen. Aspekte wie Stille, Personlichkeitsentwicklung und kiinstlerische Zugange
wurden als zentrale Bestandteile nachhaltiger Bildung hervorgehoben. Auch die Rolle der
Lehrkraft als , Lernbegleiter:in” wurde in diesem Zusammenhang ausdriicklich unterstitzt.
Zudem wurden Herausforderungen thematisiert, die mit dem Einsatz von Kl in der Bil-
dung einhergehen. Kl kénne zwar bestimmte kognitive Prozesse unterstitzen, etwa durch
intelligente Textverarbeitung oder adaptive Lernsysteme. Doch wie aus einem weiteren
Beitrag deutlich wurde, liegt die eigentliche Komplexitat nicht in den Maschinen, sondern
in den Denkbewegungen des Menschen selbst: in der Art, wie wir Zusammenhange deu-
ten, welche Wahrheiten wir akzeptieren — und welche wir gestalten. Daraus ergibt sich ein
zentrales Bildungsauftrag: Rdume zu schaffen, denen Menschen sich in Bezug auf Welt,
Wissen und Wahrheit eigenstandig orientieren kdnnen - trotz (oder gerade wegen) wach-

sender technologischer Einflussfaktoren.

Diese Perspektive miindete in die Idee, Nachhaltigkeit nicht nur als Ziel oder Messwert zu
denken, sondern als Ausgangspunkt fiir Bildungsprozesse: als Haltung, als Moment des
bewussten Weltbezugs. Bildung — so lautete ein sinngemaBer Gedanke — diirfe sich nicht
auf Oberflachenwissen beschranken, sondern misse dazu befdhigen, die Welt tiefer zu

verstehen, zu deuten und zu verantworten.)
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Vortrage Teil 2

Im zweiten Teil der Konferenz wurde der Blick starker auf gesellschaftspolitische Rahmen-
bedingungen, technologische Entwicklungen und erfahrungsbezogene Bildungsprozesse
gelenkt. Dabei wurde deutlich, dass nachhaltige Bildung nicht im luftleeren Raum statt-
findet, sondern eingebettet ist in groBere gesellschaftliche, politische und kulturelle Dy-

namiken.

Den Auftakt machte Prof. Dr. Dimitris Charalambis, der sich in seinem Vortrag mit der ge-
genwartigen Erosion demokratischer Institutionen und Diskurse auseinandersetzte. Er
konstatierte eine tiefgreifende Krise liberaler Demokratien und beschrieb einen neuen
~kalten Weltkrieg”, der weniger militarisch als vielmehr kulturell, diskursiv und technolo-
gisch gefiihrt werde — entlang von Desinformation, Deutungsmacht und Identitdtskamp-
fen. Nachhaltigkeit, so Charalambis, kdnne unter solchen Bedingungen nur dann verwirk-
licht werden, wenn Bildung als Ort der demokratischen Urteilskraft gestarkt werde. Bil-
dung misse in der Lage sein, epistemische Klarheit und kulturelle Anschlussfahigkeit zu
fordern — etwa im Widerstand gegen populistische Vereinfachungen, Fake News und den

Verlust gemeinsamer Wirklichkeitsvorstellungen.

In der Diskussion stellte Prof. Dr. Bardo Herzig die Frage, wie Bildung tberhaupt noch ei-
nen Beitrag zu Paradigmenwechseln leisten kénne, wenn gesellschaftliche Diskurse zu-
nehmend fragmentiert und autoritér liberformt seien. Er pladierte dafir, Bildungsprozesse
starker empirisch zu untersuchen, um festzustellen, wann und wie individuelle Transforma-
tionen tatsachlich stattfinden. Prof. Dr. Dr. Rolf Arnold wiederum wies auf die Bedeutung
individueller Selbstverantwortung hin — der Bildungsauftrag liege nicht nur in der Vermitt-
lung von Wissen, sondern in der Starkung von Reflexionsfahigkeit und Handlungskompe-
tenz. Einigkeit herrschte dartiber, dass Bildung ein Gegengewicht zur wachsenden Kom-
plexitatsverweigerung sein miisse — indem sie Raume fiir differenziertes Denken 6ffnet.
Prof. Dr. Bardo Herzig selbst stellte anschlieBend die Rolle der Kinstlichen Intelligenz in
Bildungskontexten zur Diskussion. In seinem Vortrag differenzierte er zwei Versténdnisse
von Nachhaltigkeit: zum einen als inhaltliches Ziel im Sinne globaler Nachhaltigkeitsziele
(BNE), zum anderen als padagogische Prozessqualitdt — im Sinne tiefgehenden, verste-
hensorientierten Lernens. Herzig warnte davor, dass Kl-gestitzte Lernformate wie Chat-
GPT bei unkritischer Nutzung reflexive Prozesse unterlaufen konnten. Kl generiere Ant-

worten ohne Weltbezug, Kontextwissen oder Wertorientierung — gerade deshalb misse
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Bildung zur kritischen Auseinandersetzung mit Kl beitragen. Nur dann kénne Kl zu einer

Ressource werden, nicht zur kognitiven Kriicke.

Auf Herzigs Vortrag reagierte Prof. Dr. Dr. Thomas A. Bauer mit der Frage, welche pad-
agogische Tiefenstruktur dem kritischen Umgang mit KI vorausgesetzt werden mdsse.
Herzig betonte, dass Kl nicht die Komplexitat der Dinge selbst sei, sondern vor allem un-
sere Denkweisen Uber diese Dinge infrage stelle — und somit eine neue Bewusstseinsbil-
dung erfordere. Es sei nicht entscheidend, was Kl kann, sondern was wir selbst kdnnen
und wollen — insbesondere im Hinblick auf Urteilskraft und Verantwortung. Der Beitrag
reflektierte auBerdem, wie im Bereich des E-Learnings (z. B. in der beruflichen Weiterbil-
dung) gute Lernbegleitung und selbstorganisiertes Lernen trotz Standardisierung gelin-
gen konnen. Hier wurde betont, dass es neben digitalen Medien auch Stille, asthetische
Erfahrung und personale Vertiefung brauche — um Bildung ganzheitlich und nachhaltig zu

gestalten.

Prof. Dr. Thielmann-Holzmayer fiihrte diesen Gedanken in ihrem Vortrag zur hochschuli-
schen Weiterbildung weiter. Sie stellte das sogenannte 3-E-Modell vor, das nachhaltiges
Lernen Uber die Phasen , Erkennen — Einordnen — Erproben” strukturiert. Bildung diirfe
sich nicht in Wissenstransfer erschépfen, sondern misse individuelle Erfahrungen ermég-
lichen und begleiten. Insbesondere in digitalisierten Formaten und berufsbegleitenden

Studiengéngen seien Transfer, Relevanz und Resonanz zentrale Gelingensbedingungen.

In der Diskussion betonte Prof. Dr. Dr. Thomas A. Bauer, dass nachhaltige Bildung sich
immer in prozesshaften Erfahrungsrdumen abspiele — in denen nicht nur Inhalte vermittelt,
sondern auch Perspektiven gewechselt werden kénnten. Nachhaltigkeit zeige sich, so
Bauer, gerade in der Art und Weise, wie Wissen zur Reflexion lber eigenes Handeln fihrt

— und damit Uber bloBes Curriculum hinausweist.

Thielmann-Holzmayer griff diesen Impuls auf und betonte, dass Bildungsgénge fiir ange-
hende Flhrungskrafte nicht nur Fachwissen, sondern auch neue Werte und ethische Per-
spektiven erschlieBen missten. Studierende missten angeregt werden, sowohl Inhalte

aus Medien und Fachliteratur als auch ihre eigenen Entscheidungsprozesse kritisch zu re-
flektieren — nicht nur aus betriebswirtschaftlicher, sondern auch aus gesellschaftlicher und
volkswirtschaftlicher Perspektive. Das Studium sei daher branchentibergreifend konzipiert
und bewusst offen angelegt. Als Metapher nutzte Thielmann-Holzmayer das Bild eines

Hausbaus: Gemeinsam mit den Studierenden werde ein ,Rohbau” errichtet — der ,,Fein-

Seite 194 von 203



ausbau” liege dann in der Eigenverantwortung der Lernenden, die ihre beruflichen Erfah-

rungen kontinuierlich in die Studieninhalte einbringen.

Prof. Dr. Dr. Rolf Arnold lobte diesen erfahrungsbasierten Zugang ausdricklich und stellte
zugleich die kritische Frage, inwiefern die Studierenden dabei wirklich tiefergehend her-
ausgefordert wiirden. Lernen, so Arnold, sei keine rein kognitive Angelegenheit, sondern
eingebettet in Emotionen und kérperliche Erfahrungsrdume — man lerne durch Wiederho-
lung, durch Scheitern, durch echte Beteiligung. Thielmann-Holzmayer antwortete, dass
die Aufgabenstellungen in den Studienmodulen gezielt darauf ausgelegt seien, reale
Fallbeispiele aus dem eigenen beruflichen Alltag der Studierenden einzubeziehen — und
diese im Lichte theoretischer Inhalte zu reflektieren. Uber produktive Aufgabenstellungen
hinaus seien auch die Lehrenden aktiv in den Austausch mit den Studierenden eingebun-
den — aus diesen dialogischen Formaten seien bereits eigene Fachaufsétze, Erweiterun-
gen von Studienmaterialien und kreative Weiterentwicklungen der Module hervorgegan-

gen.

Die Beitrage des zweiten Teils machten insgesamt deutlich: Nachhaltige Bildung ist nur
dann wirkungsvoll, wenn sie sowohl strukturelle Bedingungen als auch technologische
Veranderungen aktiv mitgestaltet. Sie verlangt nach einem Bildungsverstandnis, das poli-
tische, technologische und persénliche Dimensionen miteinander in Beziehung setzt. Bil-
dung wird dabei nicht nur als Prozess der Wissensaneignung, sondern als kulturelle Praxis
der Sinnbildung verstanden — mit dem Ziel, Menschen in ihrer Urteilskraft, Handlungsfa-

higkeit und Dialogbereitschaft zu starken.

Zum Abschluss der Konferenz wurden zentrale Fragestellungen in einer Plenumsdiskussi-
on vertieft. Dabei rlickten insbesondere zwei Aspekte in den Fokus: erstens die Frage, wie
Bildung auf unterschiedliche berufliche und kognitive Erfahrungswelten reagieren kann,
und zweitens die Rolle von Bildung angesichts zunehmender Desinformation und autori-

tarer Tendenzen in Gesellschaft und Politik.

Ein Teilnehmer aus dem Publikum stellte die Frage, wie Bildungsprozesse differenzsensi-
bel gestaltet werden kénnen — gerade im Hinblick auf unterschiedliche Berufsgruppen,
etwa zwischen technisch-handwerklicher Arbeit und kognitiv hochbelasteten Informati-
onsberufen. Prof. Dr. Bardo Herzig griff diesen Impuls auf und verwies auf die Notwendig-
keit, differenzierte Bildungsangebote zu schaffen, die nicht nur Inhalte, sondern auch Vor-

erfahrungen, Anforderungen und Selbstbilder der Lernenden beriicksichtigen. Im Zu-
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sammenhang mit der Nutzung Kiinstlicher Intelligenz zeigte Herzig exemplarisch, wie un-
terschiedlich das Verstandnis von ,,KI” ausfallen kann — sei es als bloBe Suchmaschine

oder als generatives Sprachmodell. Diese Unklarheiten fiihrten haufig zu falschen Erwar

tungen und Bewertungen. Medienbildung misse deshalb gezielt ansetzen: nicht nur als
technisches Training, sondern als kritische Auseinandersetzung mit epistemischen und
ethischen Implikationen. Herzig pladierte in diesem Zusammenhang dafiir, den Begriff der
.Medienkompetenz” in der Lehrkraftebildung dringend zu erweitern — insbesondere mit
Blick auf generative Kl, deren Funktionsweisen fiir viele Nutzer:innen nicht transparent

seien.

Ein weiterer Diskussionsbeitrag aus dem Plenum richtete den Blick auf die politische Di-
mension von Bildung: Wie kann Bildung in Zeiten ,alternativer Wahrheiten” zur Stabilisie-
rung demokratischer Diskurse beitragen und die Diskussion um Nachhaltigkeit gegen
Desinformation absichern? Prof. Dr. Dimitris Charalambis nahm hierzu eine dezidiert de-
mokratietheoretische Perspektive ein. Er betonte, dass Bildung immer auch politische Re-
levanz besitze — insbesondere dann, wenn sie kritisch-reflexive Subjektivitat starke. In au-
toritdren Kontexten werde Bildung deshalb haufigals Bedrohung gesehen, da sie nicht
ideologisch verfligbar sei. Charalambis erinnerte daran, dass insbesondere in den USA
Bildung zunehmend als Feindbild erscheine — gerade weil sie auf Selbstbestimmung,
Freiheitsrechte und Rechtsstaatlichkeit abziele. Eine funktionierende Demokratie, so seine
These, brauche gebildete Birger:innen — nicht im Sinne bloBer Wissensakkumulation,

sondern im Sinne der Fahigkeit zur normativen Orientierung.

Auf die Frage nach konkreten MaBnahmen gegen die schleichende Revision des Rechts-
staats betonte Charalambis, dass Demokratie mehr sei als das Abhalten von Wahlen. Sie
sei an Inhalte gebunden — etwa die Unantastbarkeit der Menschenwiirde, die Gleichheit
vor dem Gesetz und die normative Kraft der Menschenrechte. Wenn Mehrheiten begin-
nen, diese Grundlagen infrage zu stellen, gerate die Demokratie als Ganzes ins Wanken.
Bildung misse deshalb nicht nur als individuelles Projekt, sondern als gesellschaftliche

Aufgabe verstanden werden: als Ort, an dem Zusammenhéange hergestellt, normative

Standards vermittelt und soziale Koharenz gestarkt werden. Nur so kénne sie dem wach-

senden Einfluss antidemokratischer Strémungen entgegentreten.
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Gelina Stahlkopf

Erfahrung vermittelt Wissen

Eine Frage, die gestellt wurde, richtete sich an den Vortrag von Herrn Professor Dr. Herzig
mit dem Titel ,Nachhaltiges Lernen — mit, trotz, statt oder gerade wegen KI?”. Zuerst
wird im Fol-genden dargelegt, was Herr Professor Herzig vortrug. Er berichtete in seinem
Vortrag darliber, dass Lernen als Gelingensbedingung von nachhaltigem Lernen bzw.
Nachhaltigkeit sei und dies eines der Unterrichtsziele sei. Es wurde von Herrn Professor
Herzig selbst die Frage auf-geworfen, wie Menschen nachhaltig lernen kénnten. Seine
Antwort war, dass die Lernprozesse so gestaltet werden sollten, dass sie zu den neuen
Strukturen, Einstellungen, Haltungen und Problemhandlungsmaoglichkeiten passen bzw.
sich an diese orientieren. In einem weiteren Schritt wurde die Unterscheidung von ,,Deep
Learning” und , Transformative Learning” aufgewiesen und erklért, dass das Wissen Uber
die Welt und das Handeln in der Welt zusammen eine Synthese bilden sollten. Danach
gelang Professor Herzig zu der Frage, wie man Einstellungen zu Verhaltensdnderungen
fihren kénne. Dies konne geschehen, wenn Lernen, also der individuelle Prozess im sozia-
len Kontext mit Vorkenntnissen und dem persénlichen Umfeld sowie Erfahrungen verbun-
den wirde. Daraufhin wurde auf die KI Bezug genommen. Die Kl lerne nachhaltig durch
Eingabe von Prompts von den Nutzer*innen, welches man als ,Deep Learning” bezeich-
nen kénne. Neuronale Netze konnen Strukturen analysieren. Eine Weiterentwicklung von
Kl sei moglich. Wenn das Modell mit seiner eigenen Kl gefittert wiirde, ist es entweder
sehr weit oder eng gefasst, was in beiden Fallen nicht gut sei. Das Modell greife auf das
zurlick, was schon auf irgendwas basiere bzw. was schon irgendwo hinterlegt sei. Eine
Handlungskompetenz von Kl sei somit nicht mdglich, sondern es liege in unserer Hand,
wie wir was entscheiden. Fur die Nutzung von Kl benétigt man Wissen Uber die Daten-
produktion, wie es funktioniert. Herr Professor Herzig schliel3t damit ab, dass Kl eine An-

regung zum lernen sein kénne und es ein Subjekt brauchte.

Die Frage, die an Herrn Professor Herzig gestellt wurde, bezog sich auf eben dieses The-
ma. Wie kann man dazu anregen bzw. wie kann man férdern, dass Kl als Moglichkeit ge-
nutzt wird um zu Lernen, und nicht damit KI genutzt wird anstatt zu Lernen. Herrn Herzigs
Antwort bezog sich auf den Bildungsauftrag. Es missten die bené&tigten Grundkompeten-
zen entwickelt wer-den, um eben mit KI umgehen zu kénnen. Es misse ein Teil von der

Allgemeinbildung werden.
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Eine weitere Frage, die gestellt wurde, richtete sich an den Vortrag von Herrn Professor
Dr. Charalambis mit dem Titel , Diskurs Gber Nachhaltigkeit und die faktische Erosion ihrer
In-halte”. Zunachst wird wieder dargelegt, was Herr Professor Charalambis vortrug. Er er-
klarte, dass momentan keine Nachhaltigkeit vorhanden sei, da Kriege herrschen und wei-
tere Fakto-ren dagegensprechen. Die UNO verfolge nicht die eigenen Punkte bzw. sie
wirden nicht in die Tat umgesetzt. Die Irrationalitédt wachst immer mehr bei den Men-
schen, besonders in Amerika. Die Ungleichheit fiihre zur Ablehnung der Rationalitat und
Herr Charalambis erklarte Trump als Irrationalitdt in Person. In der Welt passiere beides,
eine Bewusstseinssteigerung und ein Bewusstseinsverlust. Es bestehe die Gefahr der Re-
vision aller Vernunft. Somit wiirde die Demokratie von innen und von auf3en angegriffen.
Die Frage die an Herrn Professor Charalambis gestellt wurde, bezog sich auf die vielen
Li-gen und die ,alternativen Wahrheiten” in der Welt in Verbindung zur Bildung. Seine
Antwort war, dass es eine Akkumulation von Bildung geben und diese verstanden werden

muisse. Denn Wissen wird Uber die Erfahrung vermittelt.
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Aylin Thurman

Personliche Einschatzung

Am 23. Juni 2025 fand im Deelenhaus in Paderborn die Comenius green.up Con-ference
statt. Sie trug den Titel ,Nachhaltigkeit nachhaltig lernen — Okologonomische Bildung fiir
Erwachsene” und wurde im Rahmen eines EU-ERASMUS+-Projekts orga-nisiert. Die Kon-
ferenz behandelte die Frage, wie Nachhaltigkeit als Lernziel sinnvoll und dauerhaft in der
Erwachsenenbildung verankert werden kann. Verschiedene Fach-leute aus Philosophie,
Padagogik, Medien und Politik hielten Kurzvortréage, diskutier-ten auf dem Podium und
beantworteten Fragen aus dem Publikum. Fir uns Teilneh-mende der Lehrveranstaltung
zur digitalen PhilosophieVermittlung bot die Konferenz viele Anregungen und neue Ideen

flr unsere Medienprojekte.

Prof. Dr. Vanessa Albus — ,,Philosophische Bildung und Nachhaltigkeit”
Vanessa Albus erdffnete die Konferenz mit einem Vortrag, in dem sie betonte, dass wir
einen kulturellen Wandel hin zu nachhaltigerem Denken und Handeln brauchen. Die Phi-
losophie kann dabei eine wichtige Rolle spielen besonders in der Bildung. Sie sagte, dass
Nachhaltigkeit nicht als moralischer Zwang, sondern als sinnvolle, erfahr-bare Haltung ver-
standen werden sollte. Albus setzt sich fir eine Didaktik ein, die nicht nur den Verstand
anspricht, sondern auch den Korper, die Geflihle und die personli-chen Erfahrungen. Be-
sonders Uberzeugend war ihr Fiirsprache fiir eine Philosophie-vermittlung, die nicht be-

lehrt, sondern nachdenklich macht.

Prof. Dr. Dr. Rolf Arnold — ,,Erwachsen hat ein 's' zu viel”

Rolf Arnold spricht aus der Perspektive der Erwachsenenbildung, liber nachhaltiges Ler-
nen. Er stellt klar, dass Bildung nicht einfach das Vermitteln von Fachwissen ist, sondern
ein tiefgreifender, individueller Prozess der Selbstaneignung und Personlich-keitsentwick-
lung. Wirkliches Lernen findet dort statt, wo Menschen Erfahrungen ma-chen, ihre Umwelt
selbststandig deuten und Kompetenzen entwickeln, oft auBerhalb von klassischen Bil-
dungseinrichtungen. Deshalb fordert Arnold, Lernen als subjekti-ven, lebenslangen Pro-
zess ernst zu nehmen, der eng mit der Lebenswelt der Lernen-den verknlpft ist. Ein zen-
trales Thema seines Vortrags ist die Kritik an Gberholten Vor-stellungen von Bildung: Wis-
sen ist kein Besitz, sondern Verantwortung.sollten nicht blo Inhalte , vermitteln”, sondern

Raume schaffen, in denen Menschen sich selbst entwickeln kdnnen. Das bedeutet auch,

Seite 199 von 203



dass padagogisches Handeln sich von starren Strukturen |6sen und auf Selbstorganisati-
on, individuelle Erfahrungen und Begleitung setzen muss. Besonders in der Erwachse-
nenbildung war das laut Arnold schon immer der Fall, sie war eine Bewegung, die von
den Lernenden selbst ausging, nicht von Institutionen. Arnold betont auBerdem, wie
wichtig es ist, Bildung kontextualisiert und erfahrungsbasiert zu gestalten. Lernende ms-
sen ernst genommen werden, mit ihrer eigenen Sprache, ihren Wahrnehmungen und Le-
benslagen. Nur so kann nachhaltiges Lernen entstehen, das nicht nur kurzfristige Ergeb-
nisse bringt, sondern langfristig Denken, Handeln und Einstellungen verandert. Dabei ist
auch Offenheit ge-geniber neuen Bildungswegen wichtig: Nicht nur formale Abschlisse
zdhlen, sondern auch beruflich erworbene Kompetenzen. Hochschulen und Bildungsein-
richtungen soll-ten sich entsprechend &ffnen und nicht mehr nur formale Bildung als Mal3-
stab nehmen.

Zusammengefasst ruft Arnold fir eine Bildungspraxis auf, die nicht lehrt, sondern be-glei-
tet - nicht belehrt, sondern anregt = mit dem Ziel, nachhaltige und verantwortungs-be-

wusste Personlichkeiten zu férdern.
Prof. Dr. Bardo Herzig — ,,Nachhaltiges Lernen und Kinstliche Intelligenz (KI)"

Bardo Herzig betont in seinem Vortrag, dass nachhaltiges Lernen mehr ist als reines Aus-
wendiglernen: Es geht um einen tiefgreifenden, langfristigen Prozess, bei dem Wissen
verstanden, reflektiert und mit eigenen Erfahrungen verbunden wird. Ziel ist die Entwick-
lung von Kompetenzen wie kritischem Denken, Perspektivwechsel und Handlungskompe-
tenz. Lernen ist dabei auch Personlichkeitsbildung.

Kinstliche Intelligenz (KI) kann diesen Prozess unterstiitzen, etwa durch Impulse oder in-
dividuelle Lernangebote, bewahrt aber auch Risiken. Kl arbeitet statistisch mit vor-hande-
nen Daten, ohne eigene Erfahrung oder Werte. Dadurch fehlt ihr die Tiefe, die fir echtes,
nachhaltiges Lernen notig ist. Herzig warnt vor einem unkritischen Umgang: Wenn Men-
schen Entscheidungen der Kl tiberlassen oder Inhalte ungepriift tbernehmen, kann das zu
oberflachlichem Wissen und einem Verlust an Urteilskraft flihren. Besonders problema-
tisch sind sogenannte ,Autofahrtschleifen”, bei denen K| mit ihren eigenen Daten trai-
niert wird und sich dadurch selbst verstarkt, vergleichbar mit einem geschlossenen Kreis-
lauf. Herzig fordert daher ein kritisches Verstandnis fir Kl und pladiert dafir, sie nicht als
Ersatz, sondern als Werkzeug im Lernprozess zu nutzen. Auch die Hochschullehre misse
sich weiterentwickeln: Weg von reiner Stoffvermittlung, hin zu selbstgesteuertem und re-
flektiertem Lernen. Priifungen sollten nicht nur Wissen abfragen, sondern Verstehen und
Anwendung fordern. Fazit: Nachhaltiges Lernen bleibt eine Aufgabe des Menschen — KI

kann helfen, aber nicht ersetzen.
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Frage an Prof. Dr. Dimitri Charalambis:
Warum sieht der Charalambis die aktuelle Entwicklung in Bezug auf Nachhaltigkeit und

Demokratie so kritisch und welche gesellschaftlichen Probleme verbindet er damit?

Charalambis beschreibt eine tiefe Krise unserer Zeit: Trotz vieler Diskussionen Gber Nach-
haltigkeit wird in der Realitat kaum nachhaltig gehandelt. Umweltzerstorung, soziale Un-
gleichheit und politische Instabilitat nehmen weiter zu. Die Demokratie, einst Garant fur
soziale Gerechtigkeit und Mitbestimmung, wird zunehmend durch autoritare, irrationale
und populistische Bewegungen gefadhrdet, diese sind besonders sichtbar in den USA,
aber auch in Europa. Charalambis spricht von wachsender Irrationalitat: Wissenschaft, Bil-
dung und gemeinsame Werte wie Menschenrechte verlieren an Bedeutung. Stattdessen
gewinnen Verschworungstheorien, Extremismus und soziale Spaltung an Einfluss. Der
Riickgang gesellschaftlicher Anerkennung, wachsende Ungleichheit und das Versagen,
alle Menschen in die Gesellschaft einzubinden, férdern diesen Prozess. Fur Charalambis
ist dies Ausdruck eines tiefgreifenden Paradigmenwechsels, der nicht nur die Idee der
Nachhaltigkeit bedroht, sondern die Grundla-gen von Demokratie und Vernunft selbst

infrage stellt.

Frage an Dr. Thielmann- Holzmayer:
Wie kann universitdre Weiterbildung flir angehende Fiihrungskréfte nachhaltig gestal-tet
werden, insbesondere im Hinblick auf individuelles Lernen, Motivation und die Ver-bin-

dung zur beruflichen Praxis?

Frau Thielmann-Holzmayer betont, dass nachhaltiges Lernen in der univer-sitaren Weiter-
bildung mehr ist als reine Wissensvermittlung. Es geht darum, individu-elles Personalver-
mégen, also die Verbindung von Qualifikation und Motivation syste-matisch aufzubauen.
Voraussetzung daflr ist, dass Lernende lernen und sich verdn-dern wollen und kénnen.
Entscheidend ist das sogenannte drei Ebenen Lernen (3E-Modell), das auf Verstehen,
Einordnen und Anwenden basiert.

In der ersten Ebene erwerben die Studierenden neue Inhalte, die methodisch und thema-
tisch auf nachhaltiges Wirtschaften und verantwortungsvolles Management ausgerichtet
sind. In der zweiten Ebene sollen die Inhalte in das bestehende personliche Erfahrungs-
wissen eingeordnet und in die eigene Berufspraxis lUberflihrt werden. In der dritten Ebene
wird angestrebt, dass das Gelernte dauerhaft verankert wird und in realen Anwendungssi-
tuationen selbststandig genutzt werden kann. Dabei spielt die individuelle Lernmotivation

eine zentrale Rolle.
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Die Weiterbildung am Beispiel des Hagener Managementstudiums (HMS) zeigt, dass das
Lernen dort stark praxisbezogen und flexibel ist, z. B. durch Onlineformate und studien-
begleitende Aufgaben. Studierende werden aktiv in die Reflexion eigener Erfahrungen
eingebunden und arbeiten an Fallstudien, in denen sie ihre beruflichen Kontexte kritisch
mit theoretischem Wissen verknlpfen. Ziel ist es, Handlungskompetenzen aufzubauen
und nachhaltiges Entscheiden zu férdern. Auch neue Technologien wie Kl-gestitzte Tools
und Lern-Apps werden dabei berticksichtigt, um den Lernprozess individuell zu untersttit-
zen. Insgesamt zeigt sich: Nachhaltige Weiterbildung gelingt, wenn sie anwendungsnah,
reflexiv, motivierend und auf langfristige personliche und institutionelle Entwicklung aus-

gerichtet ist.

Personliche Einschatzung

Die Comenius green.up Conference hat mir deutlich gemacht, wie vielschichtig und aktu-
ell das Thema Nachhaltigkeit im Bildungskontext ist. Besonders beeindruckt hat mich, die
Verbindung zwischen Bildung, gesellschaftlicher Verantwortung und persénlicher Entwick-
lung in den einzelnen Beitragen hergestellt wurde. Es wurde klar, dass Nachhaltigkeit
nicht nur eine Frage dkologischer MaBBnahmen ist, sondern ein tiefgreifendes padagogi-
sches und gesellschaftliches Prinzip, mit Auswirkungen auf Didaktik, Lernmotivation und
gesellschaftlichen Zusammenhalt. Flir mich war besonders spannend, wie die unterschied-
lichen Perspektiven, etwa aus der Philosophie (Albus), der Erwachsenenbildung (Arnold)
oder der Hochschuldidaktik (Thielmann-Holzmayer) konkrete Wege aufzeigten, wie nach-
haltiges Lernen gestaltet werden kann. Dabei wurde deutlich: Nachhaltigkeit in der Bil-
dung verlangt mehr als reine Wissensvermittlung. Es braucht Rdume fiir Reflexion, fir das
Erlernen von Verantwortung, fiir Selbstverdnderung und fir die Fahigkeit, mit Unsicher-
heiten und Widerspriichen umgehen zu kénnen. Auch die kritischen Beitrage zur aktuel-
len gesellschaftlichen Entwicklung, von Prof. Charalambis haben mein Verstandnis erwei-
tert. Seine Analyse der demokratischen Krise und ihrer Folgen fir die Nachhaltigkeitsde-
batte war das A und O. Sie hat mir gezeigt, dass nachhaltige Bildung immer auch eine
politische Dimension hat: Sie muss Demokratiefédhigkeit, Kritikfahigkeit und Orientie-
rungswissen férdern, gerade in einer Zeit wachsender Irrationalitét, sozialer Spaltung und

populistischer Polarisierung.
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